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RESUMO

Esta pesquisa tem como principal objetivo apresentar algumas reflexdes sobre como o Ensino
Religioso esta sendo abordado em uma escola da Rede Municipal de Educacdo. Nesse
contexto, conceituar educacéo e religido foi preciso para subsidiar teoricamente a discusséo
proposta, a partir da seguinte pergunta norteadora: Na atualidade, o ensino religioso pode ser
considerado uma disciplina necessaria para a formacdo integral do individuo? No que
concerne a construcao tedrica dos textos, os mesmos foram organizados a partir dos seguintes
autores. Branddo (2008); Libaneo (1994); Cortella (2006); Silva e Paz (2010) e Silva (2007).
Quanto a metodologia a pesquisa alicercou-se em um estudo de caso, a partir de uma
abordagem qualitativa, intensificada nos teodricos Lidke e André (1986) e Oliveira (2009).
Diante disso, constatou-se que apesar da modernidade ocupar todos 0s recantos sociais, 0
ensino religioso ainda tem um papel importante, pois nos discursos proferidos pela direcéo,
coordenacéo e alunos, esse ensino é mencionado como um importante mecanismo para a
formagdo integra do educando; contribuindo por sua vez para 0 resgate de valores,
identidade, humanidade e a propria cidadania.

Palavra-chave: Educac&o. Ensino Religioso. Contexto Escolar.
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INTRODUCAO

Muitas teméticas ja foram analisadas nas pesquisas sobre as questdes educacionais e
certamente contribuiram para a historiografia da educacdo, mas ainda existem muitos
problemas da &rea que merecem ser investigados. Desse modo, o presente trabalho pretende
oferecer uma singela contribuicdo para o campo da relacdo entre religido e educacéo no
processo de formagao do educando. Neste contexto a pesquisa estruturou a partir da seguinte
pergunta norteadora: Na atualidade, o ensino religioso pode ser considerado uma disciplina
necessaria para a formagdo integral do educando?

Para o0 desenvolvimento da pesquisa adotou-se a abordagem qualitativa, sob o
referencial tedrico de Lidke e André (1986), Silva e Paz (2010) e na Legislacéo vigente da
nova LDB Le 9394/96, de 20 de dezembro de 1996, alterada pela Lel n® 9475 de 22 de julho
de 1997. A pesquisa norteou-se a partir de um estudo de caso iniciando-se da leitura dos
mencionados autores e, posteriormente foi feita a andlise das observactes e entrevistas com
professores do 5° ano e diretores de uma escola do Municipio de Ponta Poréa - MS.

A escolha do tema se justifica pela auséncia de trabalhos que giram em torno desta
temética, nesse contexto compreende-se que o papel do educador é extremamente
vital para estimular o processo ensino e aprendizagem. Assim sendo, quando se
fala em educacdo pode-se pensar em instrucdo de desenvolvimento como designa

o0 termo “educare” em latim.

Segundo Santo,

O papel do educador nada mais € que um conhecimento de si proprio e de seus
alunos, a descoberta de identidade de cada ser, para que se possa atuar no campo da
aprendizagem préxima a eles o trabalho do professor estara longe de alcangar seus
objetivos, se ele ndo egtiver consciente da realidade em que esta vivendo e das
pessoas com quem esta trabalhando” (SANTO, 1989, p. 29).

O presente trabalho esta dividido em secBes. na primeira apresenta uma breve
contextualizacdo sobre a histéria da educacdo e da religido como uma importante ferramenta
de transmissdo do conhecimento. Na segunda, foi abordado as Leis Nacionais (Constitui¢oes,
LDB, PCNs) e Lel Estadual na qua legitimam esta disciplina no curriculo das escolas
publicas desde o periodo Colonia até os dias atuais. E a Ultima segdo apresenta o resultado da
pesquisa de leitura e a andlise do didogo aberto das entrevistas realizadas em uma Escola

Municipal.
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Os resultados desta pesquisa basearam-se principalmente nas seguintes leituras. Brandéo
(2007); Libaneo (1994); Paulo Freire (1980); Oliveira (2009) e Alves (1999); quanto as fontes
documentais citamos a leitura do Projeto Politico Pedagdgico da escola e por ultimo, analise
das entrevistas realizadas com alunos e professores da mencionada escola.

Desse modo, a partir das andlises de todos os materiais elencados observa-se que o0s
alunos e professores reconhecem gque o Ensino Religioso € muito importante para a formagéo
dos educandos; nota-se que apesar dos olhares céticos da modernidade ainda ha espacos para
uma formacdo reflexiva e dialética sobre a sociedade vivenciada. Os mesmos entrevistados
deixaram claro que as reflexdes propiciadas pela disciplina contribuem para a formacéo de
valores vitais para a vida em sociedade e consequentemente contribuindo por sua vez para a

formagéo de cada educando.
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1 EDUCACAO E RELIGIAO NO CONTEXTO EDUCACIONAL: TOPICOS PARA
UMA REFLEXAO

Muitas teméticas ja foram analisadas nas pesquisas sobre as questdes educacionais e
certamente contribuiram para a historiografia da educacdo, mas ainda existem muitos
problemas da &rea que merecem ser investigados. Desse modo a proposta desta secdo é
realizar uma breve contextualizacdo a cerca do binémio: educacéo e religido no ambito do
contexto educacional brasileiro, nessa perspectiva as categorias conceituais que alicercaram o
conceito de educagdo e religido foram os seguintes tedricos. Branddo (2007), Libaneo (1994),
Oliveira (2009) e Silva (2007).

Como educadores ndo poderiamos deixar de iniciar esta secao a partir de uma reflexéo
sobre educacdo levando em consideracéo as palavras de Branddo (2007), visto como um
ponto de partida para refletirmos sobre o cenario educacional, segundo o0 mesmo autor a
educacdo é a égide pelo qua ocorre a formagdo dos seres humanos. O processo educacional é
amplo ndo esta ligada somente aquela que recebemos na escola, mas também esta atrelada ao
ambiente da casa, das culturas e do convivio.

Desse modo, o autor menciona que nenhuma educagdo € igual a outra, pois ndo ha
uma forma Unica e nem um modelo a ser seguido. A educacdo também pode ser transmitida
de geracdo para geracdo, assim como em algumas aldeias os mais velhos ensinam as criangas
€ aos jovens a construirem suas proprias armas para a caga.

Para Brandéo (2007), ndo existe um modelo educacional, um padréo e muito menos
uma anica maneira. A educacdo ocorre naturalmente a partir de uma simples observagéo,
compreensdo e da propriaimitacdo; e este processo ndo ocorre somente dentro de uma sala de
aula, a partir de um saber sistematizado. Pelo contrario a formagdo educacional € ampla e
extrapola os “muros da escola” onde existe um professor, formado para educar. Em todos os
povos, em todas as classes e culturas a aprendizagem sempre esteve presente. Segundo
Brand&o (2007):

Ela existe quando a mée corrige o filho para que ele fale direito a lingua do grupo,
ou quando fala a filha sobre as normas sociais do modo de “ser mulher” ali. Existe
guando o pai ensina o filho a polir a ponta da flecha, ou quando os guerreiros saem
com 0s jovens para ensina-los a cacar. “A educagdo aparece sempre que surgem
formas sociais de conducdo e controle da aventura de ensinar e aprender”
(BRANDAO, 2007, p.26).
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Como vimos a atividade educativa acontece nas mais variadas esferas da vida social e
assume diferentes formas de organizacdo. Branddo (2007), afirma que educacdo € todo
conhecimento adquirido com a vivéncia em sociedade, sgja ela qual for. Sendo assim o ato
educacional ocorre no 6nibus, em casa, na igregja, na familia e todos nés fazemos parte deste
processo.

Assim como Brandédo, Libaneo (1994, p.26) também define educagcdo como
“fendmeno plurifacetado, ocorrendo em muitos lugares, institucionalizado ou ndo, sob varias

modalidades”. Libaneo ressalta que:

Em vérias esferas da sociedade surge a necessidade de disseminacéo e internalizaréo
de saberes e modos de acdo (conhecimentos, conceitos, habilidades, hébitos,
procedimentos, crengas, atitudes), levando a idéias pedagdgicas. Mesmo no ambito
da vida privada, diversas préticas educativa levam inevitavelmente a atividades de
cunho pedagégico na cidade, na familia nos pequenos grupos, nas relacoes de
vizinhanga (LIBANEO, 1994, p.27).

Para este autor, a educacéo esta associada, a processos de comunicacdo e interacéo
pelos quais os membros de uma sociedade assimilam saberes, habilidades, técnicas, atitudes,
valores existentes em ambientes culturalmente organizados e, com isso, ganham o patamar
necessario para produzir outros saberes, técnicas, valores, etc.

Outro autor € Paulo freire que aborda essa fala em sua obra Pedagogia do Oprimido, na
qual, ja afirmava que “ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, 0s homens se
educam entre si, mediatizados pelo mundo” (1987,p.39). Esse percurso nos faz refletir sobre
a importancia da educacdo para a nossa sociedade, pois segundo os valores democréticos, ela
€ uma das principais ferramentas que contribuem para a formacdo de uma sociedade
iguditaria.

Para Machado (2002, p.43) “A educagdo seria, assim, quase exterior a sociedade,
pois, de fora dela, contribui para seu ordenamento e seu equilibrio permanentes. A educacéo,
nesse sentido, tem por significado e finalidade a adaptacéo do individuo a sociedade”.

Deste modo, a educagdo apresenta-se como uma importante ferramenta para a
formacdo do individuo, propiciando uma direcdo a novos conhecimentos, vista como uma
batalha que permite a mudanca do individuo em uma sociedade democrética, que analisa o
mundo a partir de uma educacdo multicultural sem discriminacdo e preconceitos, respeitando
e valorizando a diversidade de culturas.

Pode-se afirmar que surge dai um principio universal para a conduta da vida e de

direcéo da sociedade. Neste contexto, a escola assume um papel relevante na construcéo deste
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idedrio, a educacdo escolar constitui-se num sistema de instrucdo e ensino com propdsitos
intencionais, prética sistematizada e ato grau de organizagdo, ligado as demais praticas
sociais. Em outras palavras, para tornar efetivo o processo educativo, € preciso dar-lhe uma
orientagdo sobre as finalidades e meios de sua realizagdo, conforme opgdes que se facam
guanto ao tipo de homem que se desgjaformar e ao tipo de sociedade a que se aspira.

Segundo Libaneo, esta tarefa pertence a Pedagogia como teoria e préatica do processo
educativo.

A Pedagogia € um campo de conhecimento que investiga a natureza das finalidades
da educacdo numa determinada sociedade, bem como os meios apropriados para a
formag&o dos individuos, tendo em vista preparéa-los para as tarefas da vida social.
[...] A Pedagogia sendo ciéncia da e para a educacdo, estuda a educacdo, a instrucéo
e 0 ensino. Para tanto, compde-se de ramos de estudos préprios e, a0 mesmo tempo
busca em outras ciéncias os conhecimentos tedricos e praticos que concorrem para o
esclarecimento do seu objeto, o fendmeno educativo (LIBANEO, 1994, p.25).

O conjunto desses estudos permite aos futuros professores uma compreensao global do
fendmeno educativo, especialmente de suas manifestacOes no ambito escolar. A preocupacéo
com a Educacdo do individuo para torna-lo cidaddo, acompanha a histéria da humanidade
desde a antiguidade até os dias atuais. Desse modo, cabe também a reflexdo sobre outro
mecanismo que também alicercou a formagdo educaciona: a religido. Através dos estudos
sobre a histéria da educacdo foi possivel compreender que no cendrio brasileiro desde a
presenca dos jesuitas a educacdo esteve atrelada a religido assumindo a tarefa de prover
educacdo e instrucdo, levantase a questdo da educacdo e da instrucdo religiosas
proporcionadas pelo Estado. Essa € uma dificil questéo, entre outras razbes porgue tributaria
de uma confusa histéria de relagtes entre Igreja e Estado.

Segundo o texto dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), observa-se que a
educacdo brasileira iniciamente esteve organizada a partir do sagrado e do profano, revela
que a escola elementar destinava-se a fornecer conhecimentos politicos rudimentares e uma
formagdo moral cristd a populagdo. Assim, compreende-se que o conhecimento através da
catequese, foi utilizado como um instrumento de aprendizagem moral e cristd. Portanto, ao
longo do seculo XX, aeducacdo brasileira esteve atrelada ao ensino moral e religioso estando
total mente voltada ao ato de |eitura e escrita (PCNs de HISTORIA E GEOGRAFIA, 1997, p.19).

O cenario educacional ganhou novos contornos no final do século X1X com a aboli¢do
da escravatura, a partir das influéncias externas que giravam em torno das ideias voltadas ao

nacionalismo e a ideia de civilizagdo. Mudancas mais evidentes foram sentidas a partir das
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primeiras décadas do século XX, pois 0s governantes iniciaram alteragdes no processo de
formagéo das escolas publicas.

A partir de 1930, com a criagéo do Ministério da Educacéo e Salde Publica acentuou-
se o fortalecimento do poder central do estado e do controle do ensino, ao longo dos anos 50 e
60 observou-se a inspiragéo do nacionalismo e do desenvolvimentismo na vida econdmica e
no ensino brasileiro e a partir da criacéo das Leis de Diretrizes e Bases da Educacéo Brasileira
ainda percebe-se a presenca do Ensino Religioso permeando o cenério educacional. A prova

desta afirmacdo esta no paragrafo primeiro da Constituicdo de 1988 que menciona:

Art.210 "O ensino religioso, de matricula facultativa, constituira disciplina dos
horarios normais das escolas publicas de ensino fundamenta. O artigo 5 define: "é
inviolavel aliberdade de consciéncia e de crenga, sendo assegurado o livre exercicio
dos cultos religiosos e garantida, na forma da lel, a protecdo aos locais de culto e a
suas liturgias'. No artigo 19, consta: E vedado & Unifo, aos Estados, ao Distrito
Federal e aos Municipios: | - estabelecer cultos religiosos ou igrejas subvenciona-
los, embaracar-lhes o funcionamento ou manter com eles ou seus representantes
relacOes de dependéncia ou alianga, ressalvada, na forma da lei, a colaboracéo de
interesse publico; Il - recusar fé aos documentos publicos; 111 - criar distingdes entre
brasileiros ou preferéncias entre s (BRASIL, 1988).

A Igrga Catdlica mostrou-se de forma mais resguardada como um ator politico
relevante em relagdo ao campo religioso atuou em defesa das emendas populares de cunho

mais social. Emmerick (2010) esclarece que

A Constituicdo Federal de 1988 representou, portanto, um marco no processo de
estabilidade da disciplina Ensino Religioso no curriculo escolar. Elaborada no curso
de redemocratizacdo do pais, a atual Congtituicdo dispde sobre a laicidade do
Estado, mas atende interesses religiosos na medida em que “referencia Deus em seu
PreAmbulo; dispde sobre a colaboracdo entre as religides e o Estado em agdes de
interesse publico; concede imunidade tributaria a templos de qualquer culto; prevé o
ensino confessional nas escolas publicas; mantém o casamento religioso com efeitos
civis” (EMMERICK, 2010, p. 12).

De tal modo Cunha (1999) ressalta que

A insercdo e a garantia de oferta do Ensino Religioso na atual Constituicéo Federal é
resultado da pressdo dos grupos religiosos, especiamente o clero catdlico, que
“conseguiram fazer valer a determinagdo constitucional sobre a (nica disciplina
escolar mencionada na Carta Magna”. Esse feito representa a falta de autonomia
publicaleducacional diante das instituigdes religiosas, e esta na raiz dos problemas
que envolvem a oferta do Ensino Religioso, sua permanéncia no curriculo atual,
contrariando a laicidade do Estado e concorrendo para uma anomia juridica
(CUNHA, 1999, p. 938).
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O fato é que o ensino religioso € parte integrante das diversas areas do conhecimento a
ser desenvolvido no programa de ensino da educacéo béasica, segundo prescreve no artigo 33
da LDB 9394/96 de 20 de dezembro de 1996, alterado pela Lei n® 9475 de 22 de julho de
1997.

"O ensino religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da formag&o bésica
do cidad&o e constitui disciplina dos horarios normais das escolas publicas de ensino
fundamental, assegurado o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil,
vedadas quaisquer formas de proselitismo.§ 1° Os sistemas de ensino
regulamentardo os procedimentos para a defini¢do dos contetidos do ensino religioso
e estabelecero as normas para a habilitacdo e admisso dos professores. 8§ 2° Os
sistemas de ensino ouvirdo entidade civil, constituida pelas diferentes denominagbes
religiosas, para a definicdo dos contelidos do ensino religioso" (FONAPER, 1997).

O artigo em questdo demonstra a preocupacao em assegurar ao educando sua liberdade
de expressdo religiosa prevista inclusive na Constituicdo Federal, neste contexto observa-se
um olhar de humanizacéo a inser¢do da disciplina nas escolas, respeitando cada individuo em
suatotalidade.

Portanto, o fendmeno da religi&o sempre cerceou o cenario da educacdo brasileira ao
longo da histéria, areligido tem desempenhado um papel incompativel na existéncia humana,
extraordinariamente em todas as sociedades e, por ser umaforca maior que qualquer outra que
possa explicar avida e o universo, que se infunde no modo de interagir com o mundo.

Para Silva (2007):

O conceito de “religido”origina-se da palavra latina religio, cujo sentido original
indicava simplesmente um conjunto de regras, observancias, adverténcias e
interdicBes sem fazer referencias a divindades, mitos, celebraces ou qualquer outra
manifestacdo que considerariamos hoje com religiosas. O termo “religido” foi
construido histérica e culturamente dentro do mundo ocidental, adquirindo um
sentido estreitamente ligado atradicéo crista (SILVA, 2007, p.207).

Para a autora areligido pode ser definida como, para efeitos de organizagédo e analise,
como um conjunto de crengas dentro de um universo histérico e cultural especifico. A
etimologia do termo religido, segundo Oliveira (2009, p.26) vem da palavra latina religare,
gue tem o sentido de re-ligagéo, ligar o ser humano ao Sagrado. O sagrado aqui representa a
multiplicidade de experiéncias religiosas que o ser humano tem em sua existéncia,
independente da confessionalidade de tal experiéncia.

O processo educativo se da nos espacos de possibilidade, dentro de cada contexto em
gue estainserido. Por isso mesmo, deve ser sempre renovador, adaptével, contextualizado que

recria novas técnicas a partir das exigéncias apresentadas no processo historico.
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Segundo Cury (2006),

Para uns, areligido é um retorno ampliado a uma comunhdo césmica etelrica. Para
outros, 0 surgimento da vida, 0 encantamento com o céu estrelado e com a
consciéncia interior de cada qual inspiram postular a passagem do universo terreno
a0 universo da transcendéncia ou, em outros termos, no encontro de outro com 0
Outro. Esta passagem — para uns, uma questdo de argumento 16gico, para outros um
salto na fé — significou o aparecimento de multiplas modalidades de expressar a
religacdo do homem com o transcendente. Ao mesmo tempo, tal religagdo foi a
oportunidade para que muitos também expressassem um humanismo radical no
ambito exclusivo daterrenalidade e da temporalidade (CURY, 2006, p.5).

A histéria da humanidade € a histéria da sua religiosidade, ndo se tem noticia de
nenhuma cultura que ndo tenha tido religido. O sentimento religioso é antropol6gico, ndo
podendo conceber a existéncia humana sem tal sentimento, portanto a religido € parte
constituinte do ser. Neste sentido, o0 que seriareligido afinal ?

Para Cortella (2006) “Religido é faar em uma das forcas mais profundas de
movimentacdo humana e da intensa busca pelo sentido de tudo que nos cerca. A religido €
coletiva, € a manifestacdo de muitos outros sobre uma crenga comum, uma dedicacdo coletiva
para alcangar um objetivo” (p. 16).

ParaKarl Marx, areligido - como a arte, afilosofia, amoral e asideias— € apenas uma
superestrutura edificada sobre a base do sistema econémico. Sendo assim, varios estudiosos
consideram que areligido seria como produto de fatores sociais e psicol0gicos, um elemento
de relagOes sociais resultado da vida espiritual humana.

De acordo com Silva (2012):

Em nome de Jesus, Maomé, Buda, ou qualquer que o icone sagrado sobre o qual se
projetem os imagindrios do sagrado, homens e mulheres de todos os povos praticam
grandes atos de altruismo, dignos de todo o louvor, como gjuda aos necessitados,
luta pela diminuicéo das desigualdades sociais, resolucéo de conflitos internacionais.
Em algumas circunstancias, as pessoas sacrificam suas proprias vidas ou de seus
familiares em nome da sua fé. N’outras, ndo hesitam em eliminar vidas que agem
em desacordo com as regras supostamente entregues por deuses. Ainda em outras
situacOes, ndo ha remorso algum em trucidar seguidores de outros credos ou se
impor afé ao fio da espada ou no degolar de almas de cujo sangue Ihes apraz o jorro
(SILVA, 2012, p. 16).

Para o autor areligido influéncia o ser humano tanto para o bem como para mal, pois
ha uma série de sentimentos envolvidos, na verdade ela condiciona os modos de pensar dos
individuos. Em seu livro: “O sagrado e o profano; a esséncia das religides” Mircea Eliade
(1907-1986) centrou suas atencdes em torno dos fendmenos religiosos, analisando a esséncia

davidareligiosado homem. Sobre este fato Hermann (1997) afirma:



18

O sagrado e o profano, a esséncia das religifes espalha bem a opcdo dos que
entenderam ser mais importante a andlise das estruturas do fendmeno religioso para
a compreens3o da esséncia da religido do que decifrar a sua histéria (...). E'liade
procurava desvendar o sentido da experiéncia religiosa, estando atento
fundamental mente, as suas estruturas originais (HERMANN, 1997, p.136).

Sendo assim cada ser humano interpreta sua religido de formas diferentes, o homem
tem a necessidade de se identificar com as pessoas e grupos com que Se convive e nesse
sentido somos capazes de entendé-las e amé-las, defendé-las ou rejeita-las.

Para Cortella, 2006

A marcadareligido é a esperanca, que faz criar o homem a vontade de compartilhar
suas angustias, alegrias e verdades, e esta presente em toda a sociedade como uma
manifestacdo do coletivo, formando assim grupos. Ja a religiosidade [...] € um
sentimento que questiona ou cré sobre forgas superiores e anteriores que nos podem
auxiliar, proteger, punir, apoiar ou castigar. Isso significa que a presenca da
religiosidade na vida de uma crianga, assm como sua reflexdo e conversa, é
fundamental (CORTELLA, 2006, p.17).

Destaforma, a partir da construgéo desta segéo foi possivel compreender que educacéo
e religido alicercaram 0 ensino brasileiro desde a criagcdo da primeira escola, através dos
jesuitas. Por essa raz80 ainda encontramos as marcas deste ensino na atuaidade, pois o
Ensino Religioso estd alicercado na Congtituicdo Brasileira (1988) e da Nova Le de
Diretrizes e Bases da Educacéo (1996), ambas evidenciando em seus artigos a necessidade da
implantagdo do Ensino Religioso como prética pedagogica.

A partir dessas questdes, compreendemos gue a evolucao da educacdo e religido inclui
ndo sO 0s elementos intelectuais, mas também o cultivo das atividades morais visto, portanto,
como importante ferramenta para a organizagdo do cenério educacional.

Assim, a religido sempre foi importante para a formagdo da humanidade e de certa
formatal continuidade ainda pode ser vista na educacdo, como um instrumento curricular em
direcéo ao resgate de valores esquecidos e que sdo fundamentais para a formacéo integral do

individuo, como o amor e o respeito pelo préoximo.

! L ELIADE, Mircea, 1907 1986. O sagrado e o profano / Mircea Eliade; [traducdo Rogério Fernandes]. — Sao
Paulo: Martins Fontes, 1992. — (Tépicos).
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2 FATOSHISTORICOS DO ENSINO RELIGIOSO

Nesta secdo iremos aprofundar a reflexdo sobre a trgjetéria histéria do Ensino
Religioso, a partir da leitura de Silva e Paz (2010), que aém de conceituar este processo
também evidencia o processo de inclusdo do ensino religioso no Brasil desde o periodo
Colonial até osdias atuais.

Como mencionado no texto final da primeira secdo ao andisar a historia da
educacdo, de modo especial no Brasil, percebe-se que 0 ensino religioso em vérios momentos,
foi parte integrante do curriculo de ensino e, portanto, considerado relevante na formagéo
integral do educando.

Segundo Stigar 2009 apud Silva e Paz 2010,

O Ensino Religioso esta presente na colonizagdo e educacdo Brasileira desde o
inicio da nossa colonizagdo, realizada pel os portugueses. Esse Ensino Religioso, que
vigorou no Brasil desde seus primérdios, era um ensino com énfase na doutrina da
religido oficial do Império, areligido catélicaromana (STIGAR 2009 apud SILVA e
PAZ, 2010, p.16).

De acordo Markus (2005) apud Silva e Paz (2010), durante o processo de colonizacéo
do Brasil ndo se dava destague ao ensino de modo geral, pois sua importancia era meramente
para fins lucrativos. Neste periodo, a educacdo estava alicercada entre trés dominios
ingtitucionais. a Escola, a Igreja e a Sociedade politica/econdmica. Os padres da Companhia
de Jesus, liderados pelo Padre Manoel da Nobrega, vieram para o Brasil com 0s seguintes
objetivos. catequizar os indios, propagar afé cristd, difundir valores e introduzir os principios
do trabalho como instrumentos de dignificagdo do homem e, a principio estes resistiram, mas
foram comovidos pelas musicas.

Assim, foram os padres Jesuitas que introduziram o ensino religioso no Brasil. Ja nos
primeiros anos da Colonizagéo passaram a fundar colégios, onde catequizavam os indios e
lhes ensinavam a ler e escrever através da biblia, e tornar os escravos mais doceis para o
trabalho, facilitando a colonizagdo. Conforme Azzi (1992) “os monarcas portugueses
pensavam em criar no Brasil um Estado cristdo, tendo como religido oficial o Catolicismo”
(p.157). A missdo desse Estado cristdo era subjugar e incorporar os indigenas a cultura
portuguesa a religido crista.

Neste periodo os colonizadores aimegavam de algum modo atribuir suas ideias
europeias as pessoas, 0 ensino religioso se fundia e confundia com a corte, pois 0 papel do

ensino religioso, daigreja e da educagéo era catequizar, uma vez que, esse era 0 acordo entre
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0 papa e a coroa portuguesa. Tudo se voltava para a catequese, esse periodo marcou a histéria
da educacdo colonial e entusiasmou na compreensdo e conceitos do Ensino Religioso e
formacdo de professores no Brasil. A religido passa a ser um dos principais aparelhos
ideol 6gicos do Estado, concorrendo para o fortalecimento da dependéncia ao poder politico
por parte da Igrgja. Dessa forma, a instituicdo eclesia é o principal sustentaculo do poder
estabelecido, e 0 que se faz na Escola € o Ensino da Religido Catdlica Apostolica Romana.

Este acontecimento confirma de certa forma que a concepcdo dos colonizadores
portugueses era realmente apoderar-se aos gentios a fé catdlica, portanto para conservar certo
nivel de dependéncia aos objetivos da coroa portuguesa, sabe-se que em alguma ocasido 0s
jesuitas desembarcaram ao lado com os colonizadores portugueses, para deterem aqui sua
religido convertendo todos ao cristianismo.

Por outro lado, o projeto educaciona jesuitico obteve resultados significativos, tais
como, afirma Albuguerque

A transmissdo de uma educacdo homogénea — mesma lingua, mesma religido,
mesma visdo de mundo, mesmo ideal de “homem culto’, ou seja, letrado e erudito —
plasmando, de norte a sul, uma identidade cultural; a catequese como processo de
aculturacdo, embora destrutiva, de filhos de colonos e 6rféos, trazidos de Portugal,
com meninos indios e mesticos, eliminando a distingdo de ragas e dissolvendo
costumes Ndo europeus; a contraposi¢do da escola e da Igreja a autoridade patriarcal
da casa-grande (ALBUQUERQUE, 1993, p.18).

Com as “missdes” cada vez mais desenvolvidas e autbnomas a Corte portuguesa
perdendo forca os jesuitas foram expulsos acabando com as missdes. Em 1759, as reformas
realizadas por Sebastido José de Carvaho e Méllo, o Marqués de Pombal, primeiro-ministro
de Portugal de 1750 a 1777, véo extinguir o Unico “sistema” de educacao do Vice-Reinado do

Brasil com a expulsdo da Companhia de Jesus. Desta forma Azevedo conta que

Em 1759, com a expulsdo dos jesuitas, o que sofreu o Brasil ndo foi uma reforma de
ensino, mas a destruicdo pura e simples de todo o sistema colonial do ensino
jesuitico. Nao foi um sistema ou tipo pedagogico que se transformou ou se substituiu
por outro, mas uma organizacdo escolar que se extinguiu sem que essa destruicéo
fosse acompanhada de medidas imediatas, bastantes eficazes para Ihe atenuar os
efeitos ou reduzir a sua extenséo (AZEVEDO, 1958, p.47).

A partir dai a igreja Catdlica passou a acompanhar de perto a expansao colonial
europela, levando a fé catdlica aos novos povos colonizados, e passa a existir novas
congregacoes religiosas no Brasil, algumas fiéis a tradicdo monacal, dedicavam-se a pregacéo
e obras préaticas.

No Império, 0 ensino era prioridade dos nobres e 0 Ensino Religioso era visto como

catequese complementar na escola, e acontecia atraves de leigos agrupados em irmandades e
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ordens tercié&rias. Entre os protestantes era feito nos lares e através deles ocorreu o despertar
do interesse pela Biblia. A Igrga e o Estado tinham fortes lagos, que com o tempo se
enfragueceram até o rompimento de ambas.

Ao referir-se a esta época, Cunha (1999) ressalta que

“0 ensino da religido catdlica, nas escolas publicas brasileiras, no periodo
imperia, era uma consequéncia da unido entre o Estado e a Igrga. Essa
heranca dos tempos coloniais chegava a tal ponto que houve quem dissesse
gue a Igreja Catdlica no Brasil nada mais era do que um apéndice da
administracéo civil” (p. 344).

Em 15 de outubro de 1827 surge a primeira Lei Imperial, que manda criar escolas em

todas as cidades, vilas e lugares mais popul 0sos do Império estabel ecendo em seu Art. 6° que:

Os professores ensinardo a ler escrever, as quatro operacoes de aritmética, pratica de
guebrados, decimais, proporcdes, as nogdes mais gerais de geometria prética, a
gramética da lingua nacional, e os principios de moral cristd e da doutrina da
religido catélica e a apostélica romana, proporcionados a compreensao dos meninos;
preferindo para as leituras a Constituicdo do Império e a Histéria do Brasil
(BRASIL, 1851, p. 22).

Desse modo o Ensino Religioso no periodo imperial ndo mudou muito de forma, tudo
porque a Religido Catdlica Romana era a religido oficial do Império e 0 Ensino Religioso
passaram a ser acobertado e submetido a Metrépole como aparelho ideol 6gico, ja que nessa
época a Igreja era proprietéria de um vasto patriménio econdmico e cultural; e esta ndo
conflitava com a corte, isso sem falar que a mesma trabalhava com a educagdo, mesmo sendo
papel do Estado. Nessa fase imperial 0 Ensino Religioso continuava ainda sob a forma de
catequese, objetivando doutrinar os indios e os negros, bem como as classes subalternas.

Na Primeira Republica o ensino religioso perde espaco nas escolas e na sociedade de
maneira geral, passando a ser facultativo e, por fim, termos um Estado laico, uma escola
publica e gratuita. Na segunda Republica, no governo de Getulio Vargas, foi criado o
Ministério de Educacéo e foi plangjada a organizagéo naciona do ensino nas escolas.

No periodo republicano o Ensino da Religido Catdlica Romana passa por uma crise,
pois um novo regime que surgiu em 1891 pede a separagcdo do Estado e da Igregja. A partir
desse fato, passa a vigorar a seguinte expressdo: “Sera leigo o Ensino ministrado nos
estabelecimentos oficiais de ensino”.

Desta forma a de se convir que o periodo Republicano se caracterizou pelos seguintes
tragos, Segundo Peres (2005)
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Regime de separacdo do Estado e Igreja; Laicismo e neutralismo escolar em matéria
confessional; um passo adiante na senda da secularizacdo do ensino;
descentralizacdo educacional nos quadros do federalismo republicano; vitéria do
ensino livre e esforcos posteriores sentido da organizacdo de um sistema escolar
nacional (PERES, 2005, apud CARVALHO, 1972, p.3).

Nesse periodo o Ensino Religioso sO poderia ser ministrado exclusivamente em
escolas de cunho religioso e ndo nas escolas mantidas pelo Poder Publico. Essa linha de
pensamento foi influenciada pelos ideais da liberdade religiosa regida pelo principio da
laicidade do Estado.

Foi através Francisco Campos que surge areforma, do ensino religioso ser admitido de
carater facultativo, através do decreto de 30 de abril de 1931 e na Constituicéo de 1934 ele
passa a ser assegurado no artigo 153 estabelece que 0 “ensino religioso sera de frequéncia
facultativa e ministrada de acordo com os principios da confissdo religiosa do aluno
manifestada pel os pais ou responsaveis e constituira matéria dos horérios nas escolas publicas
primarias, secundérias, profissionais e normais”.

Anadisando a redacdo do Ensino Religioso nas Constituicdes, nota-se que essa
frequéncia facultativa conserva-se nas demais Constituigoes ate os dias atuais. Markus (2005)
apud Silva e Paz (2010) descreve que nos anos 50 surgiram discussdes entre Igreja Catdlica e
0s escolanovistas, em que a igreja desgja que 0 Ensino Religioso volte a ser ministrado nas
escolas. Durante a ditadura militar, houve um forte controle por parte do governo e no
contexto educacional era proibida qualquer forma de acéo politica. O Ensino Religioso passou
entdo a fazer parte do sistema educacional brasileiro, mas na prética existiam muitos desafios
de natureza administrativa, na regulamentacdo da disciplina e na suaimplementacao.

Na nova Republica de acordo com Silva e Paz (2010), o controle do governo se tornou
mais brando e foram surgindo vé&rios movimentos, inclusive por liberdade de expressdo.
Muitos presos politicos foram anistiados, retornando para o Brasil, trazendo novas ideias e
somando aos movimentos existentes. Na educagdo ndo era diferente, havia lutas por uma
educacdo mais humana em que houvesse condi¢des melhores de trabalho, salario digno,
escolas publicas gratuitas e de boa qualidade para todos, qualificagdo de professores entre
outras.

No ano de 1987/88, foi aprovada a nova LDB, em que o Ensino Religioso recebeu
atencdo especia e, através dos tramites legais, foi reconhecida como disciplina do sistema de
ensino, mas ainda na modalidade confessional e de controle daigreja catélica.

Segundo Markus (2005) apud Silva e Paz (2010)
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Sempre houve discussdes acerca do assunto, por um lado os eram contra a disciplina
nas escolas, achavam que este era oficio da igregja, por outro lado a igreja lutando
para que o ensino religioso fosse incluido no curriculo escolar. Apesar de o Ensino
Religioso ser de matricula facultativa, na maioria das vezes era dado de forma
confessional e num pais com tantas culturas e religibes gerava conflitos e
desinteresse por parte dos alunos (MARKUS, 2005 apud SILVA e PAZ 2010,
p.149).

Varias entidades civis continuaram na luta para que o ensino religioso fosse elevado
ao status de disciplinaintegrante do sistema de ensino. Apés lutas, conseguiram que em 22 de
julho de 1997 fosse sancionada a Lei N° 9.475 em que o ensino religioso deixa de ser
qualificado na modalidade confessional e passa a ser uma disciplina das dez &reas do
conhecimento.

Caron (2005) faz o seguinte comentario sobre este ato:

Pela Lel n° 9.475, o ensino religioso é reconhecido com disciplina dos horarios
normais das escolas publicas de ensino fundamental e sua leitura ndo é mais
qualificada na modalidade de: confessional, ecuménico, inter-confessional e inter-
religioso; € parte integrante da formagéo basica do cidadao; faculta a matricula para
o aluno, segundo os principios da liberdade religiosa; exige o respeito a diversidade
cultural religiosa do Brasil e veta qualquer forma de proselitismo; € disciplina dos
sistemas de ensino e estes regulamentardo os procedimentos para a definicdo de
contelidos de ensino religioso; os sistemas de ensino estabelecerdo as normas para
habilitaco e admissdo dos professores; a entidade civil constituida acompanhara o
desenvolvimento do ER; esta entidade € constituida por diferentes denominactes
religiosas (CARON, 2005 apud SILVA e PAZ, 2010, p. 150).

No processo de educacgéo, 0 ensino religioso deve contribuir para a formagdo do
cidad&o, independente de raga, cor, cultura e religido, mas como notamos ndo foi sempre
assim; na realidade sempre foi uma catequizacdo em que a religiosidade era manipulada de
acordo com os objetivos daigreja para a sociedade.

Segundo Silva e Paz (2010), na atualidade ainda ha uma regjeicdo ou falta de
compreensdo de todo esse processo em alguns estabelecimentos de ensino, isso resulta na
continuidade de um ensino religioso na modalidade confessional, ecuménico,
interconfessional e inter-religioso. Ainda ha muitas barreiras a serem derrubadas e caminhos a

serem alargados.

Durante todo esse periodo da historia, ideais, paradigmas e conceitos foram discutidos,
considerados, descartados e reavaliados, mas aos poucos, com preparo dos professores,
habilitados em ministrar aula a disciplina, a participacéo da sociedade e dos alunos na escola,
buscando fazer valer seus direitos, possibilitard a construcéo e reconstrugdo para o fazer
pedagdgico do ensino religioso dentro dos padrées dalel.
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2.1 Ensino Religioso: Area de conhecimento no preparo integral do educando

Neste contexto, serdo abordadas de maneira sucinta, as Leis que regulamentam o Ensino
religioso nas escolas publicas nos dias atuais a partir de leituras de fontes documentais. Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo Bésica (LDB), Parametros Curriculares Nacionais do Ensino
Religioso (PCNs) e Estadual. Nosso objetivo € conhecer os pontos importantes desta lei e
assim facilitar nosso posi cionamento na pratica pedagdgica do ensino religioso e cumprir com
propriedade os deveres e direitos nelas prescritos.

De acordo com Silva e Paz (2010, p.11) o Ensino Religioso € parte integrante das
diversas areas do conhecimento a ser desenvolvido no programa de ensino na educacéo
basica, segundo prescreve a resolucdo02/98 na forma do artigo 33 da Lei 9394/96, de 20 de
dezembro del996, alterado pela Lel n° 9475 de 22 de julho de 1997:

Art.33. O ensino religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da formacao
basica do cidaddo e constitui disciplina dos horérios normais das escolas publicas de
ensino fundamental, assegurando o respeito a diversidade cultural religiosa do
Brasil, vedadas quaisquer forma de proselitismo (BRASIL, Lel 9475/97).

Nesta Lei, 0 ensino religioso é reconhecido como disciplina dos horarios normais das
escolas publicas do ensino fundamental, portanto deve ser tratada com a mesma consideracéo
gue é dispensada para outras disciplinas em sala de aula. Cabe entéo a escola garantir aos seus
alunos 0 acesso ao conhecimento religioso dentro do periodo normal de aulas, respeitando a
diversidade cultura e religiosa de cada um. Sendo um enfoque antropol 6gico-cultural e néo
teoldgico, propondo analisar o fendmeno religioso bem como uma aparéncia propria do
homem, que faz parte de todas as culturas e estabel ecendo uma experiéncia de sentido a vida.

Cury (1986) resume em quatro pontos para decretar ainsercao dessa disciplina:

Primeiro: o fim da escola é educar, isto &, formar o homem. Segundo: ndo é possivel
formar o homem sem um ideal de sua natureza e de seus destinos, isto € sem uma
concepcado ético-religiosa da vida. Terceiro: uma concepgdo ético-religiosa da vida
ndo pode ser ditada pelo Estado, especialmente se este for leigo, pois violaria o
direito natural dos pais quanto a educacgéo dos filhos. Quarto: o Ensino Religioso,
determinado pela vontade das familias, imp&e-se, portanto como dupla necessidade
de uma exigéncia pedagdgica, e de um respeito juridico as liberdades espirituais dos
cidadados (CURY, 1986, p. 108).

Sem fazer proselitismo ou mesmo fazendo, o fato é que o ensino religioso, uma vez

que estudara as manifestacOes religiosas, naturamente provocara nos alunos duvidas e
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curiosidades que serdo motivo de redescobertas e novos posicionamentos diante da atual
crenca. Entendemos que, assim como em qualquer outra disciplina da érea do conhecimento,
0 professor tem como objetivo permitir atotal compreensdo do conteddo aplicado, e ndo fara
diferente na disciplina de ensino religioso.

A religi&o acontece dentro desse universo cultural, influenciando e sendo influenciada

pela cultura. Logo, adiversidade cultural e a diversidade religiosa caminham juntas.

E nesse contexto que o Ensino Religioso, como disciplina, tem também a func&o de
proporcionar ao educando a possibilidade de refletir sobre vérios aspectos da
existéncia, entre eles o transcendente. Levé-1o a questionar sobre o sentido da vida,
descobrindo seu comprometimento com a comunidade, em estado consciente de sua
participacdo no todo. A consequéncia desta descoberta poderd afetar as agdes,
gestos, palavras, significados. construcbes que fardo parte da sua vivéncia e
convivéncia (BIANCA, 2006, p. 21).

Considerando que o novo modelo de Ensino Religioso no curriculo escolar trata-se de
uma area de conhecimento, a partir da escola e ndo das crencas ou religides e tem como
objeto de estudo o fendmeno religioso. Sendo assim os alunos sdo convidados a cultivar as
disposicdes indispensdvels para a existéncia de um projeto de vida fortemente humano e
pauta-se pelos principios do conceito as liberdades particulares. Neste contexto o ensino
religioso vai efetivando sua construcdo como disciplina escolar, a partir da escola e ndo de
umaou mais religio.

O documento chamado “Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Religioso”
foi escrito em 1997 por uma equipe do FONAPER (Férum Nacional Permanente do Ensino
Religioso). O FONAPER é uma sociedade civil de ambito nacional, sem vinculo politico-
partidario, confessional e sindical, sem fins lucrativos, sem prazo determinado de duracéo,
gue congrega, conforme este estatuto, pessoas juridicas e pessoas fisicas identificadas com o
ensino religioso escolar e se constitui em um organismo gque trata questbes pertinentes ao
ensino religioso. Devido as intensas pressdes lideradas pela Igreja Catdlica e pelo FONAPER,
foram apresentados trés projetos de lel que alteravam o artigo 33 da LDB de 1996 propondo

novas medidas sem privilegiar as partes.

O primeiro apresentado pelo deputado federa Nelson Marquezan, retirando a
expressao sem Onus para os cofres publicos. O segundo apresentado pelo deputado
federal Mauricio Requido, (...) estabelecia que o0 ensino religioso devesse colaborar
com a formagdo basica do cidaddo e vetava qualquer forma de proselitismo e
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doutrinacdo respeitando a diversidade religiosa brasileira (...); 0 projeto de lei de
autoria do Poder Executivo n°® 3.043/97, acrescentava que a definicao de contelidos e
treinamento e remunerac@o dos professores seriam de responsabilidade do sistema
de ensino sendo admitida parceria total ou parcial com entidade civil que
congregasse diversas denominagdes religiosas (JUNQUEIRA, 2002, p. 65).

E significou muito mais que um referencia curricular a medida que determinou a
propria constituicdo da identidade da disciplina escolar. O FONAPER estabeleceu uma série
de objetivos iniciais. o primeiro deles era garantir a presenca do ensino religioso na LDB de
1996; o segundo era produzir e publicar um Parametro Curricular Nacional para o ensino
religioso; por ultimo, pretendia formular uma proposta para a formagdo de um profissional em
ensino religioso e de uma graduacéo nesta disciplina (JUNQUEIRA, 2002).

Sendo assim os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Religioso instituiram-se
um marco histérico da educagdo no cenario brasileiro, através de vérios meios essenciais,
educadores e pessoas de diversas tradi¢des religiosas, conquistou como objeto transcendente o
Ensino Religioso como disciplina escolar tendo como fungéo o conhecimento e o dia ogo.

Os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Religioso consistem em um
documento organizado com o objetivo de amparar a substituicdo do artigo 33 da Le de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional brasileira que aborda o Ensino Religioso nas Escolas
Plblicas e também de uma proposta inovadora para o Ensino Religioso que tem como
principal caracteristica a mudanca do Ensino Religioso do campo religioso para 0 campo
secular. Expde essa modalidade de ensino com caréter cientifico, epistemol dgico destituido de
proselitismo.

Com essa nova proposta a escola passou a ser vista como cana de veiculagéo dos seus
principios e valores, como um espago da formacdo integral dos alunos subsidiando-o na
formulagdo do questionamento existencial, em profundidade, informando e refletindo sobre a
definicdo da atitude moral, como consequéncia do fendbmeno religioso e expressdo da

consciéncia da resposta pessoal e comunitaria do ser humano.

O documento dos Parametros foi utilizado ainda para orientar a redacdo do novo
texto do art.33 da LDB, pois, apesar do texto original preconizar duas modalidades
para esta disciplina como confessional e interconfessional, o Fonaper, ap0s tantos
anos de estudos, compreendera que estas modalidades ndo eram mais compativels
com a redlidade brasileira, por isso buscou todo um esforco para ateralo
(JUNQUEIRA, 2002, p.72).

Ao sustentar um pensamento contrario ao Ensino Religioso na escola, lanca-se méo

do argumento de que areligido ou areligiosidade sdo conteidos de foro intimo do individuo e



27

assim acabam por serem dispersos no interior das demais disciplinas, sem ostentar autonomia
e especificidade (CORTELLA, 2006).

Além da Le de Diretrizes e Bases da educacéo Nacional, temos a Lei estadua de
ensino que dispde no “Art. 57. O ensino religioso, de matricula facultativa, é parte integrante
na formacdo basica do cidad@ e constituem disciplina dos horé&rios normais das escolas
publicas do ensino fundamental, vedadas quaisquer formas de doutrinagdo. Em Mato Grosso
do Sul, o Ensino Religioso passou a ser tido como disciplina nas escolas do Estado
desdel978, porém passou a ser tratado de forma ecuménica e contemplado como matéria de
matricula facultativa na educagéo publica fundamental, a partir da sancéo da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacéo 9.394 de 1996.

A base normativa do Ensino Religioso em Mato Grosso do Sul, é a Deliberacdo
n%/7760, de 21 de dezembro de 2004 de autoria do Conselho Estadual de Educagio. E
ministrado no ensino fundamental do 1° a0 9° ano, em um periodo semanal de cinglienta
minutos. O artigo Art. 57 da lei estadual de ensino, veda qualquer tipo de doutrinacéo
mediante 0 que é ensinado no interior da escola e das salas de aula. Mas, mediante os
documentos analisados, o contedo ensinado € doutrin&rio, ndo levando em conta a
confessionalidade dos alunos ou o despertar critico reflexivo que se esperava enquanto Ensino
Religioso.

A Constituicdo do Estado de Mato Grosso do Sul, de 2005 dispde no capitulo IX, “8§
5%

“O ensino religioso, de matricula facultativa, constituira disciplina dos horarios
normais de todas as séries das escolas publicas de ensino fundamental e médio”. A
medida que ha pessoas interessadas em matricular-se, a escola precisa ter
profissionais qualificados e espaco fisico necessario e ideal para que as aulas
acontecam. Ao mesmo tempo, 2se 0s alunos, pais ou responsaveis ndo querem
efetivar matricula do educando nesta disciplina, ndo serdo obrigados a fazer. Sobre o
processo de matricula nesta disciplina, o que ficou evidenciado nas duas escolas foi
uma obrigatoriedade. Quando comparado ao disposto na lei estadual de ensino do
estado de Mato Grosso do Sul, de 2005 no capitulo IX, que versa a seguinte redacéo
“8§ 5° O ensino religioso, de matricula facultativa”, poderia correr o risco de apontar
uma contradicdo, no entanto ndo se caracteriza como uma irregularidade, pois, no

ato da matricula 0s pais concordaram que seus filhos teriam a obrigatoriedade
em cursar esta disciplina (BRASIL, 2005).

De acordo com o referido documento esse novo modelo de ensino religioso deve se
articular em torno de cinco eixos. culturas e religifes, escrituras sagradas, teologias, ritos e

2 Capitulo IX, da constituicéo do estado de Mato Grosso do Sul de 2005.
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ethos, estes tem por objetivo, refletir sobre a religiosidade e despertar a imenséo religiosa do
ser humano (0 mesmo se encontra em anexo desta pesquisa).

Baseando-se no pressuposto de que o Ensino Religioso € um conhecimento humano e,
enquanto tal deve estar disponivel a sociabilizagdo, os contelidos do Ensino Religioso ndo
servem ao proselitismo, mas proporcionam o conhecimento dos el ementos béasicos que
compde o fendmeno religioso. Com esses pressupostos, o tratamento didatico dos contetidos
realiza-se em nivel de andlise e conhecimento, na pluraidade cultural da sala de aula,
salvaguardando-se assim aliberdade da expresséo religiosa do educando.

Diante deste contexto torna- se necessario a formacdo de um profissional habilitado
para seu exercicio nas escolas, para que essa disciplina ndo sga ensinada por pessoas leigas
no assunto ou mesmo voluntérios de alguma religido ou credo religioso, munidos de suas
convicgoes pessoai s e fechados ao dialogo.

Diante deste contexto, Silva e Paz (2010) afirmam que

Para atender a0 universo dos professores de educacdo que atuam no Ensino
Fundamental, h& necessidade de um curso de capacitacdo, 0 que ndo dispensa a
preocupacdo com aformagdo desses profissionais de modo mais sistematico, através
de cursos de graduacéo e pés graduacdo. Ensino Religioso faz parte do conjunto de
disciplinas da base nacional comum, sendo assim, € reconhecido como uma érea do
conhecimento, integrante da formacgdo bésica do cidaddo e que, portanto, nessa
condicdo, ao integrar a base nacional comum, sinaliza a necessidade de formag&o de
um profissional habilitado para ministré-lo (SILVA e PAZ, 2010, p.21).

De acordo com as autoras, como em todas as areas propostas para o ensino bésico, o
ensino religioso deve preparar 0 educando para uma participagdo autdbnoma na sociedade e
para expressar sua crenca livre e com entendimento. Portanto é tarefa do educador pautar sua
acao pedagogica na legislacéo estabelecida pelo sistema educacional, buscando atender aos
anseios e necessidades de seus educandos, contribuindo assim para a formacdo de um cidadéo
capaz de construir a partir de umareflexdo consciente de suas crencgas.

Ao fina desta secdo, constatamos que as novas leis que regulamentam o ensino
religioso tém se preocupado, como ja nos referimos ao tema da diversidade e pluralidade
religiosa, esta preocupacdo se justifica porque em muitos momentos de sua historia e
trajetdria o ensino religioso foi pautado em préticas prosdlitistas e dogmaticas, em que apenas
umareligido, no caso a Cristd, era contemplada e colocada como centro das verdades e ponto
de partida para reflexdes.

Diante do reconhecimento da diversidade de tradicdes religiosas, a Didatica do ensino

religioso buscou o didlogo com outras &reas do conhecimento como: Antropologia, Sociologia
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da Religido, Filosofia, Historia, Pedagogia, Psicologia entre outras. Ai estd o elemento de
novas formas de pensar o ensino da religido, dentro das diversas perspectivas e possibilidades
de analise do fenémeno religioso que € acima de tudo um dado cultural e social.

Desse modo, interdisciplinaridade foi um mecanismo que possibilitou inovagdes nos
curriculos escolares, criando condigdes para uma prética pedagdgica de fato dialdgica. Para
Oliveira (2009) “a partir do momento que a escola reconhece a pluralidade religiosa de seus
educandos, ela se abre para préticas em que verdadeiramente o ser humano é priorizado e
valorizado nas suas potencialidades e diversidades”.

A interdisciplinaridade provoca a abertura ao didogo e ao entendimento da
integralidade humana, por isso a necessidade de abrir caminhos com outras areas do saber, e

dentro de suas especificidades trazerem sua compreensao ao individuo em sociedade.



30

3 O ENSINO RELIGIOSO COMO COMPONENTE CURRICULAR NA ESCOLA:
POSSIBILIDADE E DESAFIOS

3.1 Ponta Por&: histéria e memoéria

Nesta secéo, iremos apresentar 0 resultado da pesquisa realizada na Escola Pdlo
Municipal Ignés Andreazza, |6cus da pesquisa. Para fundamentar, este processo foi realizado
uma breve contextualizagdo histérica a partir da leitura de Freire (1999) e também do Projeto
Politico Pedagdgico da escola. Quanto as entrevistas, foram aicergcadas a partir de Ludke e
André e os tedricos mencionados ao longo do trabal ho.

Feita tais consideracOes, iniciaremos a tessitura desta secdo historiando sobre o
contexto gque originou 0 nascimento de Ponta Pord, segundo Freire (1999), em 1890 o
municipio era apenas um vilargo denominado Punta Pord, era uma localidade conhecida
pelos carreteiros que faziam suas paradas para 0 merecido descanso a beira da formosa
Laguna. Sobre a formosa Laguna Jodo Portela Freire (1999, p.116) nos relata: “A cidade de
Pedro Juan Caballero remonta suas origens ao seculo X1X com a denominacdo de Punta Pord,
nome bilinglie que expressa caracteristicas ecoldgicas”. A povoacdo inicial se assentara numa
elevacdo onde estava uma pequena mata povoada por oitenta ou noventa vistosas arvores de
Y biranony (Peroba), com o passar dos anos Punta Pora crescia e se desenvolvia, amaioria dos
ervateiros e vigjantes que por ali passavam, ficavam no lado paraguaio da Fronteira, pois era
apenas do lado paraguaio que havia moradores. Desse modo, a cidade ganhou novos
contornos a populacdo cresceu através do comércio, e com a chegada das primeiras
autoridades nomeadas, ora paraguaios ora brasileiros, todas estabelecidas em Punta Pora
Paraguai, assim foi fazendo necessario um povoado também do lado brasileiro (FREIRE,
1999, p.117). Neste contexto, mudam-se alguns moradores aos arredores da Laguna e déo-lhe
0 nome abrasileirado de Ponta Pord. Mais tarde o Governo Central do Paraguai, oficializou a
cidade de Punta Pord (Paraguai) de Pedro Juan Cabalero, em honra ao eméito da
Independéncia Nacional. Ponta Pora se foi formando no seio fértil de Pedro Juan Caballero
que, abrigando, agrupou autoridades e forasteiros do Brasil, até constituirem uma pequena
comunidade emancipada. Portanto, mencionar a historia de Ponta Pora e Pedro Juan Caballero
€ mesmo que destacar que apesar da fronteira geografica os lagos culturais, estéo sempre em
um processo de simbiose gradual e continuo, e isto ndo para nunca, reavivando sempre 0s
cantos e recantos desta fronteira que se mantém viva através da presenca multicultural de seus
habitantes.
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3.2 Projeto Politico Pedagdgico da Escola Pélo Municipal 1gnés Andreazza®

Feita tais consideragOes iniciaremos a apresentagad do Locus da pesquisa a Escola
Muncipal Ignés Andreazza localizada no municipio de Ponta Pord. Segundo a Proposta
Pedagogica da escola, a mesma enocontra-se localizada no bairro do mesmo nome Ignés
Andreazza e esta situada a Rua Bertoldo de Carvalho n° 100. Sua mantenedora € a Prefeitura
Municipa de Ponta Poré através do CNPJ n° 03343-792/0001-09. No ano de 2014, a escola
Municipal Anténio Teixeira Cerqueira passou a ser Extencdo da escola, localizada na area Sul
deste municipio no Bairro Ministro Salgado Filho, foi criada pelo decreto n°® 3971/97 no dia
14 de Janeiro de 1997, na gestdo do Prefeito Sr. Carlos Furtado Frées, levando o nome do
professor Antdnio Teixeira Cerqueria’.

Cabe ressdtar que a escola pdlo e a sua extencdo localizam-se na area urbano-
periférica, com prédio de alvenaria, possuem 12 (doze) salas de aula assim distribuidas, 8
(oito) salas na escola polo e 4 (quatro) salas na Extencdo. A escola POlo possui 795 aunos,
atende os trés turnos, Educagdo Infantil, Ensino Fundamental e EJA — Educacéo de Jovens e
Adultos.

A equipe pedagogica é formada por 38 professores com formagdo em Pedagogia, Pos
em Educacdo Infantil, Educacdo Fisica, Geografia, Historia, Letras, etc. Carga Hor&ria
Educagdo Infantil e Ensino Fundamental: 800 horas e 200 dias letivos, EJA- (Educagéo de
Jovens e Adultos) 180 (cento e oitenta) dias letivos.

A filosofia da escola esta fundamentada na formacdo de um cidaddo critico e
responsavel, participativo, sendo capaz de estabelecer valores morais, sociais e espirituais
para 0 pleno exercicio da cidadania. A construcdo da Proposta Pedagogica da Escola tem
como objetivo intensificar o desenvolvimento de agOes cooperativas para melhoria do
ensino/aprendizagem. Assim, o desegjo de todos é que haja democracia participativa e sabemos
gue esse processo advém do ato de plangjar, adaptar, revolucionar, mudar, transformar a
prética educativa com participacao coletiva.

Essa participacdo ocorreu através de atividades desenvolvidas pela Escola sendo

* Estas informagdes foram extraidas do Projeto Politico Pedagégico da Escola Municipal 1gnés Andreazza que
atualmente esta em processo de reformulagéo.

* Em homenagem ao professor de Educagao Fisica que sempre lutou pelo esporte em nosso municipio e levou os
nossos alunos a se destacarem no Estado, sempre participando ativamente.
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impulsionada pela Secretaria Municipal de Educacdo. Nesta perspectiva, o didogo, a
comunicacdo, a interacdo, foram fatores relevantes para o intercambio de experiéncias
vivéncias e integracOes entre os envolvidos. A Escola esta comprometida com ensino de
qualidade para que seus aunos tenham uma atuagdo critica, participativa e que sgjam
formados para vencer os desafios da vida moderna. Seus valores sdo: direito adignidade e a
individualidade de nossos alunos para o pleno exercicio da cidadania, participacdo da equipe,
onde cada pessoa contribui nas atividades escolares oferecendo o melhor de si, transparéncia,
mantendo a comunicagdo aberta e honesta com toda a comunidade.

A Proposta Politico Pedagdgica nada mais € que um plangjamento bem estruturado e
organizado com a participacéo de todos 0s segmentos envolvidos, pois educagéo se faz com
discernimento, ousadia, pesquisa, determinacdo, trabalho participativo, visando munir a

comunidade de ferramentas culturais que sdo importantes para exercicio da cidadania.

3.3 Metodologia da Pesquisa

A pesquisa de caso foi realizada a partir de uma abordagem qualitativa, no qual foi
analisada a sala do 5° ano do ensino fundamenta da Escola P6lo Municipa Ignés Andreazza.
A partir da leitura dos tedricos mencionados entre eles Lidke e André (1986), a realizagdo da
pesguisa de campo e das entrevistas segundo os autores sdo vitais, pois evidenciam ou ndo 0s
reflexos da teoria na pratica, no que tange ao cardter qualitativo os autores reiteram que a

pesquisa com estudos de caso representam:

O estudo de caso “qualitativo” ou “naturalistico” encerra um grande potencial para
conhecer e compreender melhor os problemas da escola. Ao retratar o cotidiano
escolar em toda a sua riqueza, esse tipo de pesquisa oferece elementos preciosos
para uma melhor compreensdo do papel da escola e suas relagbes com outras
ingtituicdes da sociedade (LUDKE e ANDRE, 1986, p. 23).

Através das observacBes foi possivel compreender a escola como um todo,
conhecendo o papel fundamental de cada profissonal da educagdo e a importancia do
professor em relacdo aos alunos no processo de formacdo cidadd, desta maneira para
compreender melhor o funcionamento da escola e da sala de aula iniciou-se um conhecimento
do l6cus da pesquisa.

Apds as observagdes e coleta das informagtes foram analisadas as respostas em forma

descritiva, sendo cinco profissionais entrevistados, a diretora da Instituicdo e quatro
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profissionais que atuam no 5° ano, sendo que dois atuam no periodo matutino e dois no
vespertino, identificados com numeros de um (1) a quatro (4) de forma a garantir o
anonimato, conforme assegurado no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido assinado
pela Direcdo. As observagbes e as perguntas realizadas aos profissionais desta sala
objetivaram principalmente a resposta da pergunta norteadora da monografia: Na atualidade,
0 ensino religioso pode ser considerado uma disciplina necesséria para a formagao integral do
individuo? Neste contexto surge a necessidade de aproximagdo da prética pedagogica da
temética em questdo, visto a pluralidade religiosa observada no ambiente da pesquisa é
gritante.

Para Oliveira (2009), toda pratica vem influenciada por teorias que fundamentam sua
existéncia. Neste sentido a Pedagogia sera o sustentéculo tedrico para os desdobramentos da

arte de ensinar. No tangente, Oliveira (2009) ressalta que:

Dentro da area da educacdo varias teorias foram sendo construidas ao longo da
historia, todas com seus erros e acertos, buscaram sedimentar a pratica com novas
teorias, pois 0 pensamento do ser humano se desenvolve no tempo historico em que
ele vive, por isso toda teoria esta atrelada incondicionalmente ao contexto histérico
em que ela esta sendo forjada. Elas atendem aos anseios e buscas do tempo presente,
inevitavel como Unica verdade plausivel (OLIVEIRA, 2009, p.32).

Para a autora a teoria deve atender as urgéncias do presente, devendo atrelar-se ao seu
contexto socia e cultural. A seguir apresentaremos as analises das entrevistas com o Diretor
da Unidade Escolar juntamente com os demais professores da sala pesquisada.

3.4 Andlises das Entrevistas e obser vacoes

As entrevistas foram realizadas com os professores do quinto ano do ensino
fundamental, a sala de aula atende trinta e cinco alunos cuja faixa etaria variava entre os dez e
treze anos de idade. A pesquisa foi redlizada por amostragem, tendo sido entregues
questionarios a direcdo e professoras, sendo que duas sdo do periodo matutino e duas do
periodo vespertino. O critério para a escolha das participantes foi motivada pel o ano/idade dos
alunos visto que nesta fase os alunos evidenciam sua identidade com personalidade acentuada,
segundo Piaget (1989), é a fase onde conseguem separar 0 abstrato das coisas concretas,
possibilitando maior criticidade e reflexdo na prética pedagdgica para ainsercdo da disciplina
do ensino religioso nas escolas. ApGs 0 prazo de duas semanas, entre o dia 03/11/2014 a

14/11/2014, dos questionérios distribuidos, somente cinco foram devolvidos.
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As observagOes e coleta dos materiais mencionados objetivaram principamente a
resposta da pergunta norteadora da monografia. Nessa perspectiva, as questbes elencada no
questionario estruturado foram as seguintes. 1- Senhor/a diretor/a escola oferece a disciplina
de Ensino Religioso? Por qué? 2- Qua € o nimero de matriculas redlizadas? 3- A senhora/
senhor julgaimportante a manutencdo dessa disciplina na atualidade? 4 - Como os professores
ministram essas aulas? 5 - Quais s80 0s desafios e as expectativas dessa disciplina na
atualidade?

A Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996, chamada de LDB, quando na aprovacdo,em
seu Artigo 33, afirmava que: O ensino religioso, de matricula facultativa, constitui disciplina
dos horarios normais das escolas publicas de ensino fundamental, sendo oferecido sem 6nus
para os cofres publicos, de acordo com as preferéncias manifestadas pelos alunos ou por seus
responsaveis.

Dessa maneira fica evidente que a “Lei Maior” garante a todos os individuos o direito
de aderir ou ndo a uma religido, ou até mesmo ndo crer em nada. Em nosso pais, apos a
Constituicdo (1988) e a LDB (1996), o ensino religioso passa a ser um componente curricular
optativo e defendido por muitos como n&o sendo merecedor de atengdes escolares.

Pode-se observar que a diretoratem um conhecimento aprofundado sobre Parametros
Curriculares Nacionais do Ensino Religioso, sendo que no ato da matricula sdo informados
aos pais sobre essa disciplina, mas de forma gera ndo optam por estudarem, a diretora ressalta
gue os pais sentem receio, ficam em duvida, pelo fato de alguns professores historicamente
trabalharem apenas uma religido e, desta forma os professores que estariam a frente desta
disciplina poderiam influenciar seus filhos a seguirem areligi&o contraria dafamilia. Segundo
Cortella

Aquilo que para as igrejas € objeto de fé, para a escola € objeto de estudo. Isto supde
a distingdo entre fé/crenca e religido, entre o ato subjetivo de crer e o fato objetivo
gue a expressa. Essa condicdo implica a superacdo da identificac8o entre religido e
igreja, salientando sua fungéo social e o seu potencial de humanizag&o das culturas.
Por isso, 0 Ensino Religioso na escola publica ndo pode ser concebido, de maneira
nenhuma, como uma espécie de licitagdo para as Igrejas (neste caso é melhor ndo
dar nada). A instituicdo escolar deve reivindicar a titulo pleno a competéncia sobre
essa matéria (CORTELLA, 2004, p. 105-106).

A diretora julga importante a manutencdo da disciplina ensino religioso na
atualidade, pois segundo €ela, “é na escola que os estudantes devem conhecer todas as
religides, a sua, a dos colegas e todas as existentes, pois desta forma respeitaria a crenca do

seu semelhante”. Neste contexto Heerdt (2003) ressalta que “é fundamental que as escolas
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incentivem os educandos a conhecer a sua propria religido, ater interesse por outras formas
de religiosidade, valorizando cada uma e respeitando a diversidade religiosa, sem nenhum
tipo de preconceito” (p.34).

Assim como a Diretora, o autor afirma que a instituicéo escolar deve fazer com gque 0s
alunos possam compreender a opgao religiosa do outro e que estes respeitem as diversidades
culturais, que a moral e a ética estgjam presentes nas suas agdes escolares como objetivos
maiores do contexto escolar. Sobre os desafios e expectativa do ensino religioso na atualidade

a Diretoramenciona que:

“de acordo com os PCNs devem ser trabalhado os temas transversais, 0 que ja era
proposto na disciplina de cidadania, acredito que um dos maiores desafios dessa
disciplina é fazer com que os pais acreditem nela, pois como néo ha profissionais
capacitados os professores que assumiam trabalhavam apenas uma religido,
combatendo a outra, 0 que levou a maioria dos pais a recusarem no ato da matricula
a frequéncia desta disciplina” (Diretora da escola pesguisada).

De acordo com Oliveira (2009), historicamente o ensino religioso adotou em sua
trajetoria préaticas proselitistas e dogméticas, privilegiando apenas umareligido e colocando-a
no centro das verdades e como ponto de partida para a reflex&o. Desta forma fica evidente o
receio dos pais a preocupacdo da escola quanto a pratica pedagogica a ser ministrada nesta
disciplina contribuindo para a evasdo dos alunos.

Dando sequéncia as andlises dos questionarios as professoras n° 01, 02, 03, 04,
responderam as seguintes questées. 1 - Em sua opinido o que € religido? Na atualidade, vocé
considera importante ter uma religido? 2 - Vocé considera importante a escola possuir uma
matéria abordando o0 Ensino Religioso? Por qué? 3- O auno que apresenta alguma religido
tem valores diferenciados que contribuem para uma aprendizagem cidadd? Quais posturas
apresentam dentro da sala de aula? 4- A religido influéncia a aprendizagem dentro da sala de
aula? De que maneira? Quais pontos positivos e quais pontos negativos? 5- No contexto
escolar, muitos dos alunos ndo participam das apresentacfes culturais por causa dos principios
religiosos. Como a escolavé postura dos alunos?

O discurso da professora n® 1 revelou que “nos dias atuais € de suma importancia a
presenca da familia com principios para vivermos em uma sociedade”, logo a Professora n® 02
entende que “a religido é fé, reverencia, dependéncia de um ser superior, que no Seu caso é
Jesus, segundo ela a religido é importante porque existem perguntas que insistem em
atravessar os seculos em busca de respostas, € o lado espiritual do homem reivindicando o seu

espaco” e, conclui que, onde estiver 0 ser humano estaraigualmente areligido.
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Neste contexto Durkheim (1978) discorre:

As forcas religiosas sdo [...] forgas humanas, forgcas morais. Sem divida, porgque os
sentimentos coletivos ndo podem tomar consciéncia de s mesmo sendo fixando-se
sobre objetos exteriores, tais forcas [religiosas] ndo puderam se constituir sem tomar
as coisas alguns dos seus caracteres. adquiriram assim um tipo de natureza fisica; a
este titulo elas vieram misturar-se avidado mundo material e é por elas que se
acreditou poder explicar o que nele se passa (DURKHEIM, 1978, p. 224-7).

A professora n°® 03 observa que “a religido € uma fé uma devocéo a tudo que é
considerado Sagrado, a religido € importante sim, pois devemos acreditar em algo, podendo
ou ndo ser verdade”. Logo a professora n® 04 acredita que “a religido é a manifestagdo da fé
de cada ser humano, respeitando as doutrinas que ele acredita, a religido faz com que as
pessoas tenham respeito e amor umas pelas outras”.

De acordo com FEUERBACH 1989 apud ALVES 1999, p.13 “a religido seria como
uma presenca invisivel, no qual tece os fios do nosso cotidiano, entrelagando vidas, norteando
caminhos que esta mais proxima da nossa experiéncia pessoal do que poderiamos imaginar”.
Neste sentido embora o cientificismo da dita modernidade tenha secularizado o aspecto
religioso, a partir de um paradigma egocéntrico e antropocéntrico, a subjetividade ndo pode
ser estancada do humano. A religi&o va direcionar o humano para a realidade do sagrado,
existente na capacidade de auto-transcendéncia e através dos simbolos trazerem sentido e
significado para existéncia.

Sobre isso escreve Rubens Alves (2001) “O sagrado se instaura ao poder do invisivel.
E € a0 invisivel que alinguagem religiosa se refere ab mencionar as profundezas da ama, as
alturas dos céus, o desespero do inferno, os fluidos e influencias que curam, o paraiso, as bem
aventurancas eternas e o proprio Deus” (ALVES, 2001, p.27).

Neste contexto, estamos concebendo a religido como parte da existéncia humana,
independente de instituigdes religiosas desta ou daguela denominacdo. Religido como
sentimento, sensacdo, experiéncia, auto-transcendencia, sentido, significado, simbolo, aforma
mai s genuina gque brota das entranhas da humanidade que pergunta sobre si e sobre o mundo.

Dessa maneira é notavel que areligido sempre esteve atrelada a vida das pessoas, de
maneira positiva ou negativa. E a busca pela liberdade religiosa ja causou muito sofrimento
para toda a humanidade, sgja através do fanatismo, ou da intolerancia religiosa exteriorizada
através davioléncia.

Em relacdo a segunda pergunta: Se o professor pesquisado considera importante a

escola possuir uma matéria abordando o Ensino Religioso e Por qué? As respostas foram
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categodricas e objetivas, porém antes de analisarmos os relatos, vale ressaltar o que descreve a
Constituicdo Federal vigente na forma do artigo 33 da Lei 9394/96 da Lei 9394/96, de 20 de
dezembro de 1996, alterado pelaLei n° 9475 de 22 de julho de 1997.

"O ensino religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da formagéo basica
do cidaddo e constitui disciplina dos horérios normais das escolas publicas de ensino
fundamental, assegurado o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil,
vedadas quaisquer formas de proselitismo.§ 1° Os sistemas de ensino
regulamentardo os procedimentos para a defini¢éo dos contelidos do ensino religioso
e estabelecero as normas para a habilitacdo e admissdo dos professores. § 2° Os
sistemas de ensino ouvirdo entidade civil, constituida pelas diferentes denominagdes
religiosas, para a definicdo dos contelidos do ensino religioso” (BRASIL, Lei
9475/97).

Entretanto, embora a Constituicdo assegurar 0 respeito a diversidade cultural e
religiosa, os adeptos de outros credos religiosos, que ndo sgja da religido dominante,
freglientemente sdo alvo de chacotas e de estigmas violentos.

Sendo assim a professora n°01 também considera importante o0 ensino religioso na
escola, mas essa disciplina deve ser reformulada pela instituicdo de forma que atenda as
necessidades de cada educando. Ja Professora n° 03 considera a matéria do ensino religioso
importante porque “acredita que ir& haver o resgate dos conceitos familiares, e como faz parte
do curriculo, assim como outros componentes da natureza humana, a tendéncia religiosa
necessita de educacdo formal”.

A professora n® 04 observa que a matéria do ensino religioso para muitos alunos talvez
sgja 0 unico conhecimento que terdo da palavra de Deus ja que em casa talvez ndo tenham
este tipo de informagao.

Jaaprofessoran® 02 ressalta que “o Brasil € um pais, onde mais de 80% da popul agéo,
considera-se cristd, por isso, por termos embasamento legal na constituicao e principa mente
porque o ensino religioso ndo é para ensinar doutrina teoldgica, mas algo muito importante
que € 0 amor e O respeito”.

Neste contexto, analisando as respostas dos professores, Caron (1997) afirma que

“E preciso ressaltar que o Ensino Religioso ndo deve ser confundido com
doutrinacdo religiosa. Hoje, os especialistas em educagdo consideram que o0 Ensino
Religioso contribui para construcdo de valores éticos e morais, indispensaveis paraa
formagdo de uma consciéncia civica dos educando. Em nossa sociedade, marcada
ainda por condutas amorais, 0 Ensino Religioso pode se constituir em elemento
capaz de contribuir para o exercicio da solidariedade, da toleréncia e do respeito
mutuo em que devem se pautar as relagGes sociais” (CARON 1997, p. 47-48).
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Na atualidade, mais do que nunca urge a necessidade de se educar paraatoleranciae o
respeito, promovendo o dialogo entre as religides e para isso a escola tem um papel
fundamental, quando contempla no seu curriculo contetidos que trabalhem temas como:
tolerancia, ateridade, dignidade, justica, respeito ao diferente entre outros.

Em relacdo a terceira pergunta, onde foi questionado se os aunos que apresenta
alguma religido tém valores e posturas diferenciadas que contribuem para uma aprendizagem
cidada esta associada a quarta pergunta que anaisa e questiona se a religido influencia na
aprendizagem dentro do contexto escolar.

Analisando as respostas, as professoras n° 01 e 02 relatam que no contexto escolar “os
alunos que possuem uma religido sdo mais responsavels, comprometidos, ndo praticam
bullyng com os colegas e respeitam as regras com facilidade”. O lado positivo da religido
segundo ela “é gque amor e o respeito contribuem de maneira essencial e so ha lado negativo
se houver ensino de doutrinaem que o aluno fica preso literalmente as regras de sua igreja”.

A professora n° 03 discorre que os alunos que possuem alguma religido apresentam
posturas diferenciadas, “mas nem sempre expressam 0 ensino da religido, pois a mesma
coloca os alunos, pais e professores diante de umas séries de problemas”, a professora nao
menciona quais, porem ressalta ainda que os que tém religido sdo perceptiveis e tém posturas
diferentes como: sd0 mais educados e sistematicos.

Logo a professora n® 04 diz que o aluno gque tem uma religido vai ter uma postura de
respeito pelas pessoas colegas e professores. Respeitando os colegas e professores eles terdo
uma dedicagéo maior aos estudos.

Segundo Oliveira (2009), a beleza da liberdade religiosa se faz quando o respeito
mUtuo perpassa a concepcdo do que acreditamos ser o certo ou errado. A religido faz parte da
construgdo da existéncia humana, inspira condutas e valores, faz reconhecer umaformade ser
e estar no mundo, € um sistema de representacdo, de simbolos, estando, portanto, intimamente

ligada a cultura.

A maioria das religides influencia a vida das pessoas e normalmente incentiva a
compaixao, a igualdade, mansiddo, honestidade e humildade, tornando assim esses
valores incontestaveis. No mundo atual, a0 mesmo tempo em que se buscam tais
valores, as pessoas Nao respeitam umas as outras na sua religiosidade. Sendo assim,
a religido tornou-se algo conflitante. Diante dessa realidade, nota-se que ha um
pluralismo religioso dentro de uma diversidade cultural. A religido seria a busca de
um sentimento que, em cada religido é expressa de uma maneira, buscando-se assim
o sentido davida (RANQUETA, 2007, p.63).
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Nos dias atuais, h& crencas dominantes e crengas dominadas, que muitas vezes dentre
do ambiente escolar dividem os alunos ao invés de os unirem. Portanto a educacéo religiosa
deve se pautar nos pressupostos da toleréncia e respeito a diversidade para cumprir seu papel
na formagdo do individuo, a fim de educar para a vida, independente da confessionalidade
religiosa.

Desse modo, observa-se que no contexto escolar, o tema religido e educacdo tém
suscitado diversas questbes importantes, para aém dos desafios do ensino religioso nas
escolas. Neste contexto, a escola enfrenta desafios entre devogdo no ambiente publico e a
reacdo oposta de outras denominagOes religiosas, neste sentido a quinta pergunta desta
pesguisa questiona a visdo da escola em relacdo aos alunos que ndo participam das
apresentacdes culturais devido as doutrinas dareligido que professa.

Em seu Livro, Intoleréncia Religiosa, Vagner Gongalves da Silva (2007), a temética
religido e ensino tém se mostrado como um grande desafio, pois tanto a categoria devogao
quanto ludicidade nesse sentido séo a eatdrias como facilitadora dos processos de socializacao
e vem também carregada de elementos religiosos que deverdo ser apresentados de forma
dialética, respeitado ao mesmo tempo a identidade e a liberdade religiosa conforme os artigos
mencionados na Constituicdo Federal de 1988.

Para fundamentar a pesquisa também foi inserido um pegueno quadro logo abaixo, no
qual serd exibido um calendario escolar da escola pesquisada, evidenciando assim o0s
principais temas trabal hados no decorrer do ano, sendo estas apresentagoes culturais de cunho
pedagdgico, parainiciarmos nossas reflexdes a cerca deste contexto.

Quadro 01 — O calendario da Escola pesguisada

04 de marco Carnaval

06 de abril Paixao de Cristo/Pascoa

21 de abril Tiradentes

1°de maio Diado trabalho

07 de setembro Independéncia do Brasil

12 de outubro Nossa Senhora Aparecida— Padroeirado Brasil Diada
crianca

15 de outubro Diado professor

02 de novembro Dia de Finados

15 de novembro Proclamagéo da Republica Brasileira

20 de novembro DiaNacional da consciéncianegra

25 de dezembro Natal




40

Pode-se acrescentar Dia do indio, Festas Juninas, Halloween e Corpus Christi, bem
como o Dia dos Pais e Dia das Méaes, que ndo constam do calendario, mas que séo

regularmente comemoradas.

A escola € 0 espaco de construgdo de conhecimentos e, principamente, de
socializacgo dos conhecimentos historicamente produzidos e acumulados. E, como
todo conhecimento humano é sempre patriménio da humanidade, o conhecimento
religioso deve também estar disponivel atodos que a ele queiram ter acesso (PCNSs,
ENSINO RELIGIOSO, p.2).

Esses momentos | Gdicos das apresentacdes culturais estéo associados com 0 momento
de brincadeiras, através dos ensaios, os alunos se relacionam vivenciando momentos de
fantasia, realidade, ressignificagéo, percepcao, reconhecimento de s e do outro. Para Oliveira
(2009), “a diversidade néo pode gerar desigualdades, embora reconhegcamos que ela existe,
fruto de um sistema econdmico que produz a cada dia mais e mais desigualdades, excluindo
pelo critério de produtividade os que nédo se enquadram na logica de mercado”.

Neste sentido, a0 relatarem sobre esta questédo as professoras foram categoricas e
criticas enfatizando que a escola é um espaco acolhedor, onde mudangas de paradigmas sdo
constituidas e as familias devem estar atentas a estas rupturas de pensamento conforme o
momento histérico vivido. Para Roseli Fischmann (2014), em entrevista arevista Nova Escola

sobre estatemética relata que

A escola piblica ndo pode se transformar em centro de doutrinagdo ao sabor da
cabeca de um ou de outro. O espago plblico € de todos, além disto, o respeito a
diversidade é um contetido pedagogico. E importante aprender a conviver com as
diferencas e a valorizé-las e ndo criar um ambiente de homogeneizagdo, em que
aquela que ndo se enquadra é deixada a parte ou vista com desconfianca e
preconceito (FISCHMANN?; outubro/novembro 2009.).

Desse modo, toda acdo educativa segja qual for a area de atuacdo deve partir do
pressuposto da relagdo dos seres em construcdo, para isso o diaogo é fundamental para o
aprendizado, como ja aludimos anteriormente, nunca é demais frisar suaimportancia.

Neste contexto, a professora n® 02, descreve que “a escola com respeito propde outras
atividades aos alunos nestes momentos festivos que néo ferem seus principios religiosos”. A
professora n° 03 observa “que S0 raros 0s aunos que tem principios religiosos néo

participarem das apresentacfes culturais na escola, mas quando acontece a escola ndo

> Roseli Fischmann Revista Gest&o Escolar 004, outubro/novembro 2009.
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interfere a essa postura, pois ela procura manter-se neutra”.  Ja a Professora n® 04 relata “que
muitas vezes a escola ndo acha adequada esta postura do aluno, mas na maioria das vezes
respeitam”.

Assim refletimos que mesmo vivendo em uma sociedade laica, estamos sempre
dialogando através de um processo inter-religioso e este fato e as experiéncias de fé néo

devem ser de forma alguma normativa para outros individuos.

A escola compete prover os educando de oportunidades de se tornarem capazes de
entender os momentos especificos das diversas culturas, cujo substrato religioso
colabora no aprofundamento para auténtica cidadania. E, como nenhum
conhecimento tedrico sozinho ndo explica completamente o processo humano, € o
didlogo entre eles que possibilita construir explicacdes e referenciais, que escapam
do uso ideoldgico, doutrinal ou catequético (PCNS, ENSINO RELIGIOSO; p.3).

A tarefa do professor € promover esse dialogo para minimizar aintolerancia religiosa
e criar um clima de partilha e amor entre as pessoas, pois a paz mundial depende muito da paz
entre as religides.

Para Piaget (1980) que vé na educacdo um conjunto indissociavel:

N&o se pode formar personalidades autdnomas no dominio moral se por outro lado o
individuo é submetido a um constrangimento intelectual de tal ordem que tenha de
se limitar a aprender por imposicdo sem descobrir por s mesmo a verdade: se é
passivo intelectualmente, ndo conseguiria ser livre moramente (PIAGET, 1980,
p.69).

Desde modo, a educacéo deveria promover no auno o interesse em despertar e ir mais
além. De acordo com Silva e Paz (2010) a educacéo ndo € uma simples maneira de transmitir
conhecimento para os educando €, antes, um método de formacdo, inclusive moral, do
individuo, um conjunto de atitudes capazes de transformé&los em um ser social. Neste
contexto a diversidade religiosa € essencialmente uma proposta favoravel, bem como um fator
essencia paraa educagao.

Portanto, apos toda a andlise evidenciamos que assim como outras disciplinas o
Ensino Religioso também é de suma importancia, principalmente a partir de uma abordagem
interdisciplinar, pois poderia possibilitar uma reflexd sobre o homem e sua organizacdo
socia e consequentemente suas relacdes com 0s outros seres humanos. Toda essa reflexéo
traz a tona também uma repensar sobre a sociedade capitalista que vivenciamos, pois
chegamos a conclusdo que a sociedade atual é um verdadeiro espetéculo onde representamos
papeis e nos deixamos levar pelos discursos da midias que nos transformam em seres

consumistas e narcisistas que ndo permitem uma consciéncias real da sociedade.
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Desse modo, observamos através da pesquisa que o Ensino Religioso, estruturado em
uma metodologia interdisciplinar, € sim essencial para provocar reflexdes a cerca do mundo
que vivemos e do que idealizamos para outras geracOes. Portanto, refletir € uma tarefa
necessaria e a disciplina de Ensino Religioso seria vital como ferramenta pedagdgica,

transformando a escola em verdadeiras “asas” como bem mencionava Ruben Alves.
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CONSIDERACOESFINAIS

Como mencionado no texto introdutério, o principal objetivo deste trabalho era
realizar uma reflexdo a cerca da intrinseca entre religido e educagcdo no contexto escolar,
amejando identificar a contribuicdo da disciplina de Ensino Religioso como ferramenta
pedagdgica para a formagdo da cidadania. Ressalta-se novamente que para atingir esta meta a
monografia estruturou-se a parir da seguinte pergunta norteadora: Na atualidade, o0 ensino
religioso pode ser considerado uma disciplina necessaria na formagado integral do individuo?

No que concerne a construcao tedrica dos textos, os mesmos foram organizados a
partir dos seguintes autores. Branddo (2008), Libaneo (1994), Silva e Paz (2010) e Silva
(2007). Quanto a metodologia a pesquisa alicercou-se em um estudo de caso a partir de uma
abordagem qualitativa intensificados nos tedricos L iidke e Andre (1986) e Oliveira (2009).

Partindo destes pressupostos tedricos e analisando o Projeto Politico Pedagégico, a
prética pedagbgica da escola pesguisada e os discursos das entrevistas, constatamos que
teoricamente todos concordam que a disciplina de Ensino Religioso é um elemento muito
importante, pois é uma area das ciéncias humanas que tematiza sobre o homem e sua
construgdo. Tal realidade nos remete a reflex@o sobre a sociedade, suas normas, valores e
condutas. Por outro lado, os tedricos apontaram que a insercdo da disciplina devera ser
ministrada de uma pratica interdisciplinar auxiliada por outras @reas do conhecimento sem
car em uma armadilha prosditista que normamente acaba ocorrendo, provocando
consequentemente o afastamento dos alunos para as matriculas nesta disciplina.

Portanto, esta reflexdo trouxe a tona uma série de questdes importantes, relacionadas
principamente a nossa heranca cultural educacional, que durante toda sua trgjetéria esteve
estruturada em uma simbiose religi&o e educagdo, que de certo modo se perpetuou, mas que
necessita de alteragbes para adequar-se as mudangas da modernidade. Por outro lado,
destacamos a tendéncia ao proselitismo que também cercam a prética da maioria dos
professores, evidenciando o desconhecimento de praticas pedagdgicas que consigam ir aém
de discursos meramente religiosos. Quanto a pergunta, verificou-se que a disciplina de Ensino
Religioso é muito importante para a formagao da cidadania, principalmente no atua periodo,
onde assistimos a desestruturacdo de um sistema que transformou o homem em um mero
espectador, extraindo seu protagonismo. Desse modo, assim como outras areas do saber a
disciplina mencionada tem um papel fundamental no processo de despertar, evidenciando aos
alunos que o mundo é uma teia que precisa ser desmigtificada por mentes treinadas e
inteligentes. Neste contexto seria 0 momento para uma pausa, refletir sobre valores, doutrinas,
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regras e condutas, analisar que tipo de cidadéos e sociedade amejamos, e o Ensino Religioso

pode ser o ponto de partida no contexto escolar.
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APENDICE A

ENTREVISTA REALIZADA COM A DIRETORA DA ESCOLA

1 - Senhor/a diretor/a escola oferece a disciplina de Ensino Religioso? Por qué?

2 - Qual é o numero de matriculas redizadas? Justifique tal resposta.

3 - A senhoral senhor julga importante a manutengdo dessa disciplina na atualidade?

4 - Como os professores ministram essas aulas?

5 - Quais sdo 0s desafios e as expectativas dessa disciplina na atualidade?
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APENDICE B

ENTREVISTA REALIZADA COM AS PROFESSORAS

Escola:

Nome compl eto:

1. Na sua opinido o que é religido? Na atualidade, vocé considera importante ter uma
religido? Justifique a sua resposta.

2. Vocé considera importante a escola possuir uma matéria abordando o Ensino
Religioso? Por qué?

3. O auno que apresenta alguma religido tem valores diferenciados que contribuem para

uma aprendizagem cidada? Quais posturas apresentam dentro da sala de aula?

4. A religido influéncia a aprendizagem dentro da sala de aula? De que maneira? Quais

pontos positivos e quais pontos negativos?

5. No contexto escolar, muitos dos alunos néo participam das apresentacdes culturais por

causa dos principios religiosos. Como a escola vé essa postura dos a unos?
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EIXOS ORGANIZADORES DOS CONTEUDOS DO ENSINO RELIGIOSO

EIXOS ORGANIZADORES

CONTEUDOS

Culturas e TradicBes Religiosas — é o estudo do
fendmeno religioso a luz da razéo humana, analisando
questdes como: funcdo e valores da tradicdo religiosa,
relacdo entre tradicdo religiosa e ética, teodiceia,
tradicdo religiosa natural e revelada, existéncia e
destino do ser humano nas diferentes culturas.

Filosofia da tradicBo religiosaz a ideia do
Transcendente, na visdo tradicional e atual;

Histéria e tradicdo religiosa: a evolugdo da estrutura
religiosa nas organizacGes humanas no decorrer dos
tempos;

Sociologia e tradicdo religiosa: a funcdo politica das
ideologias religiosas;

Psicologia e tradicdo religiosa: as determinacdes da

Escrituras Sagradas e/ou Tradicdes Orais — s80 0s
textos que transmitem, conforme a fé dos seguidores,
uma mensagem do Transcendente, em que, pela
revelacdo, cada forma de afirmar o Transcendente faz
conhecer aos seres humanos seus mistérios e sua
vontade, dando origem as tradicoes. E estdo ligados ao
ensino, a pregacao, a exortagdo e aos estudos eruditos.
Contém a elaboracdo dos mistérios e da vontade
manifestada do Transcendente com objetivo de buscar
orientacBes para a vida concreta neste mundo.

tradicdo religiosa na construcdo mental do
inconsciente pessoal e coletivo.
Revelacdo: a autoridade do discurso religioso

fundamentada na experiéncia mistica do emissor que
transmite como verdade do Transcendente para o
povo;

Histéria das narrativas sagradas. o conhecimento dos
acontecimentos religiosos que originaram os mitos e
segredos sagrados e a formacgéo dos textos;

Contexto cultural: a descricio do contexto
sociopolitico-religioso determinante na redacéo final
dos textos sagrados;

Exegese: a andlise e a hermenéutica atualizadas dos

textos sagrados.

Teologias — E o0 conjunto de afirmagdes e
conhecimentos elaborados pela regido e repassados
pelos fiéis sobre o Transcendente, de um modo
organizado ou sistematizado. Como o Transcendente é
a entidade ordenadora e senhor absoluto de todas as
coisas, expressa-se esse estudo nas verdades de fé. E a
participacdo na natureza do Transcendente é entendida
como graga e glorificacdo.

Divindades: a descricdo das representacbes do
Transcendente nas tradicdes religiosas;

Verdades de fé& o conjunto de mitos, crencas e
doutrinas que orientam avida do fiel em cada tradicéo
religiosa;

Vida aém da morte as possiveis respostas
norteadoras do sentido da vida: a ressureicdo, a
reencarnagdo, a ancestralidade e o nada.

Ritos — € uma série de préticas celebrativas das
tradicBes religiosas que formam um conjunto de
rituais, simbolos e espiritualidades.

Rituaiss a descricdio de préticas religiosas
significantes, elaboradas pelos diferentes grupos
religiosos,

Simbolos: a identificacdo dos simbolos mais
importantes de cada tradicdo religiosa, comparando
seu(s) significado(s);

Espiritualidades: o estudo dos métodos utilizados
pelas diferentes tradicdes religiosas no relacionamento
com o Transcendente, consigo Mesmo, com 0S Outros
e 0 mundo.

Ethos- é aformainterior damoral humana em que se
redliza o proprio sentido do ser. E formado na
percepcdo interior dos valores, de que nasce o dever
como expressdo da consciéncia e como resposta do
préprio “eu” pessoal. O valor moral tem ligagdo com
um processo dindmico daintimidade do ser humano e,
para atingi-lo, ndo basta deter-se a superficie das
acBes humanas.

Alteridade: as orientacBes para o relacionamento com
0 outro, permeado por valores,

Valores: 0o conhecimento do conjunto de normas de
cada tradicdo religiosa apresentado para os fiéis no
contexto da respectiva cultura;

Limites: a fundamentagéo dos limites éticos propostos
pelas vérias tradicoes religiosas.

Fonte: FONAPER (2009,p. 50-6).




