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Se 0 que pretendemos é que a escola seja inclusiva, é urgente
gue seus planos se redefinam para a educacdo voltada para a
cidadania global, plena, livre de preconceitos e que reconhece
e valoriza as diferencas (MANTOAN, 2003, p. 20).
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RESUMO

Este trabalho teve por objetivo analisar a atuacdo do professor de Educacéo Fisica
no processo de inclusdo de alunos com Necessidades Educacionais Especiais
(NEE). Para tanto foi realizada uma pesquisa de cunho qualitativo, de carater
descritivo, tendo como instrumento de aplicagdo um questionario com oito questdes,
sendo seis abertas e duas fechadas, para quatro professores de Educacgéo Fisica,
atuantes na rede publica de ensino do municipio de Coronel Sapucaia, Mato Grosso
do Sul. Os resultados demonstram que, apesar das tentativas de praticas inclusivas
de alunos com NEE, os professores participantes, em sua maioria, ndo possuem
formacdo especifica ou desconhecem aspectos relativos ao tema, dificultando ou
impedindo a efetividade de suas aulas.

Palavras-chave: Educacdo Fisica escolar; Educacdo Inclusiva; Alunos com
Necessidades Educacionais Especiais (NEE).
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INTRODUCAO

Ministrar uma aula na Educac&o Especial constitui-se em desafio de muitos
professores, pois ao se depararem com um aluno deficiente em sua sala, é
necessario mudar totalmente seu planejamento para poder inclui-lo. Mais ainda, é
preciso que desenvolva métodos e praticas para nao fazer com que aquele aluno se
sinta-se ou seja tratado de modo diferente dos demais.

Quando tratamos de Educacdo Especial, devemos discutir sobre o ensino
inclusivo, e para tratarmos da inclusdo devemos entender, primeiramente, a
diferenca entre incluséo e inclusdo social. Segundo Mantoan (2005, p. 24), “inclusao
€ a nossa capacidade de entender e reconhecer o outro e assim, ter o privilégio de
conviver e compartilhar com pessoas diferentes de nés”. Por sua vez, a inclusao
social implica no conjunto de a¢Bes que garante a participacdo igualitaria de todos
na sociedade, independente da classe social, da condicdo fisica, da educacado, do
género, da orientacdo sexual, da etnia, entre outros aspectos.

Nesse sentido, aqui problematizamos se a inclusdo realmente acontece nas
aulas de Educacao Fisica. Objetivamos, em termos gerais, analisar a atuacdo do
professor de Educacao Fisica no processo de inclusdo de alunos com Necessidades
Educacionais Especiais (NEE). Para uma aproximacéo a este objetivo, i) analisamos
0S marcos historicos e normativos da educacdo de alunos com NEE; ii) analisamos e
a atuacdo do professor na educacao inclusiva e suas possibilidades de intervencao;
i) e analisamos se 0s participantes da pesquisa possuem uma especializacdo para
atuar com alunos com NEE.

Este trabalho tem importancia social e cientifica, na medida em que contribui
para pensar a sociedade, pois é de inclusdo que vivemos, aprendemos em
comunhdo, nos definimos pela capacidade e qualidade das trocas que
estabelecemos, e também pela efervescéncia do assunto na atualidade.

O texto foi divido em trés partes. No primeira apontamos os marcos histéricos
e normativos da educacdo de PNE, que resultou de sua “inexisténcia” a sua incluséo
escolar; na segunda tratamos da atuacao do professor na educacgao inclusiva e suas
possibilidades de intervencdo no processo de inclusdo com alunos com NEE; e na
terceira apresentamos o0s resultados da pesquisa, analisando as respostas dos

guestionarios aplicados aos participantes.
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1 POLITICA DA EDUCACAO ESPECIAL

A escola historicamente se caracteriza pelo privilégio dado a grupos
dominantes, aspecto que foi legitimado nas politicas e préaticas educacionais
reprodutoras da ordem social. A partir do processo de democratizagdo da escola,
evidenciou-se o paradoxo inclusdo/exclusdo, mas continuam excluindo individuos e
grupos considerados fora dos padroes homogeneizadores da escola. Assim, sob
formas distintas, a exclusdo tem apresentado caracteristicas comuns, pressupondo a
selecéo e naturalizando o fracasso escolar (BRASIL, 2008).

Por outro lado, nos Ultimos anos o sistema educacional brasileiro tem passado
por grandes mudancas e tem conseguido cada vez mais respeitar a diversidade,
garantindo a convivéncia e a aprendizagem de todos os alunos. Nesse ambito, a
educacédo especial como modalidade de ensino tem sido amplamente difundida e
concretizada nos programas de ensino de instituicdes escolares (ALONSO, 2013).

E importante, pois, conhecer os marcos historicos e normativos da educagéo
de alunos com deficiéncia, aspecto tornado objetivo desta parte do trabalho.

1.1 Marcos historicos e politicos da Educacao Especial

Segundo a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva:

No Brasil o atendimento as pessoas com deficiéncia teve inicio na
época do Império, com a criacdo de duas instituicbes: o Imperial
Instituto dos Meninos Cegos, em 1854, atual Instituto Benjamin
Constant — IBC, e o Instituto dos Surdos Mudos, em 1857, hoje
denominado Instituto Nacional da Educagdo dos Surdos — INES,
ambos no Rio de Janeiro. No inicio do século XX é fundado o
Instituto Pestalozzi (1926), instituicdo especializada no atendimento
as pessoas com deficiéncia mental; em 1954, é fundada a primeira
Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE; e, em 1945,
é criado o primeiro atendimento educacional especializado as
pessoas com superdotacdo na Sociedade Pestalozzi, por Helena
Antipoff (BRASIL, 2008, p. 02).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB/1961), inscrita na Lei
n° 4.024, de 20 de dezembro de 1961 (BRASIL, 1961), fundamenta o atendimento
educacional as pessoas com deficiéncia e aponta o direito dos “excepcionais” a

educacéo, preferencialmente dentro do sistema geral de ensino:



14

Art. 88 - A educacdo de excepcionais deve no que for possivel,
enquadrar-se no sistema geral de educacdo, a fim de integra-los na
comunidade. Art. 89 - Toda iniciativa privada considerada eficiente
pelos conselhos estaduais de educacdo e relativa a educacédo de
excepcionais, receberd dos poderes publicos tratamento especial
mediante bolsas de estudo, empréstimos e subvencBes (BRASIL,
1961, n.p.) L.

A Lei n°® 5.692, de 11 de agosto de 1971 (BRASIL, 1971), que altera a
LDB/1961, define “tratamento especial’ para os estudantes com deficiéncias fisicas
gue se encontram em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e aos

superdotados:

Art. 9° - Os alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais,
0S que se encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular
de matricula e os superdotados deverdo receber tratamento especial,
de acordo com as normas fixadas pelos competentes Conselhos de
Educacdo (BRASIL, 1971, n.p.).

Em 1973, o Ministério da Educacdo (MEC) cria o Centro Nacional de
Educacdo Especial (CENESP). Nesse periodo, para tratar da educacdo dos
estudantes com deficiéncia permanecia a concepcao de “politicas especiais”, pois
ndo havia efetivacdo de uma politica publica de acesso universal a educacgéo. Por
sua vez, os estudantes com superdotacdo tinham acesso ao ensino regular, porém
ndo era organizado um atendimento especializado que considerava suas
singularidades de aprendizagem.

A Constituicdo Federal de 1988 (CF/1988) tem como um dos seus objetivos
fundamentais “promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo,
cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagao” (Art. 3°, inciso IV). Ainda a

CF/1998, no Art. 205, define quanto a educacao:

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para O exercicio
da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 1988, p.
123).

A CF/1988 no Art. 206, incisos | e Il, estabelece que o ensino seja ministrado

com base nos seguintes principios: | - Igualdade de condi¢cdes para 0 acesso e

1 Revogado pela Lei n® 9.394/1996.
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permanéncia na escola; ll-Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o
pensamento, a arte e o saber (BRASIL, 1988, p. 123).

O Art. 208 da CF/1988, inciso Ill, dispde como um dos principios para a
educacao e garante como dever do Estado “atendimento educacional especializado
aos portadores de deficiéncia?, preferencialmente na rede regular de ensino”.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), Lei n° 8.069/90, no Art. 55,
determina que “os pais ou responsaveis tém a obrigacao de matricular seus filhos ou
pupilos na rede regular de ensino”. No ano de 1990 é criada a Declaracdo Mundial
de Educacdo para Todos, que passa a influenciar formulagdo das politicas publicas
da educacéo inclusiva, tendo como objetivo “satisfazer as necessidades basicas de
aprendizagem”. Para o alcance das metas de educagdo para todos, a Conferéncia
Mundial de Necessidades Educativas Especiais: acesso e qualidade, realizada pela
Organizacédo das Nacdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO)
em 1994, propds aprofundar a discussao, problematizando as causas da exclusao
escolar. A partir desta reflexdo acerca das praticas educacionais que resultam na
desigualdade social de diversos grupos, ressalta que:

O principio que orienta esta estrutura € o de que escolas deveriam
acomodar todas as criancas independentemente de suas condi¢oes
fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras.
Aquelas deveriam incluir criancas deficientes e superdotadas,
criancas de rua e que trabalham criancas de origem remota ou de
populacdo nbmade, criancas pertencentes a minorias linguisticas,
étnicas ou culturais, e criancas de outros grupos desavantajados ou
marginalizados (BRASIL, 1994, p. 03).

Em 1994, é publicada a Politica Nacional de Educacao Especial, propondo um
processo de “integracao instrucional” que condiciona o acesso as classes comuns do
ensino regular aqueles que “[...] possuem condicdes de acompanhar e desenvolver
as atividades curriculares programadas do ensino comum, no mesmo ritmo que 0s
estudantes ditos normais” (BRASIL, 1994, p. 19).

Sobre a Educacao Especial, a LDB/1996 expressa:

Art. 58 - Entende-se por educacédo especial, para os efeitos desta Lei,
a modalidade de educacdo escolar oferecida preferencialmente na

2 Atualmente o termo portador de deficiéncia ndo é mais utilizado. Substituindo-se por Pessoas com
Necessidades Especiais, e no ambito escolar, utiliza-se o termo alunos com Necessidades
Educacionais Especiais.
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rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo
(BRASIL, 1996, p. 40).

A Lei n° 9.394/96 no Art. 59 preconiza que 0s sistemas de ensino devem
assegurar aos estudantes curriculo, métodos, recursos e organizacdo especificos
para atender as suas necessidades; assegura a terminalidade especifica aqueles
gue ndo atingiram o nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em
virtude de suas deficiéncias; e assegura a aceleracdo de estudos aos superdotados
para conclusdo do programa escolar; ainda garante 0 acesso igualitario aos

programas sociais disponiveis:

Art. 59 - Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacéo:

| — Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao
especifica, para atender as suas necessidades;

Il — Terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o
nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de
suas deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo o
programa escolar para os superdotados [...];

V — Acesso igualitrio aos beneficios dos programas sociais
suplementares disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular
(BRASIL, 1996, p. 40).

O Decreto n° 3.298 de 1999, que regulamenta a Lei n° 7.853/89, dispde sobre
a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, define a
educacdo especial como uma modalidade transversal a todos o0s niveis e
modalidades de ensino, enfatizando a atuacdo complementar da educacéo especial

ao ensino regular:

Art. 1° - A Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora
de Deficiéncia compreende o conjunto de orientagdes normativas que
objetiva assegurar o pleno exercicio dos direitos individuais e sociais
das pessoas portadoras de deficiéncia.

Art. 2° - Cabe aos 6rgédos e as entidades do Poder Publico assegurar
a pessoa portadora de deficiéncia o pleno exercicio de seus direitos
basicos, inclusive dos direitos a educacado, a salde, ao trabalho, ao
desporto, ao turismo, ao lazer, a previdéncia social, a assisténcia
social, ao transporte, a edificacdo publica, a habitacdo, a cultura, ao
amparo a infancia e a maternidade, e de outros que, decorrentes da
Constituicdo e das leis, propiciem seu bem-estar pessoal, social e
econdmico (BRASIL, 1999, n.p.).
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As Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica,
Resolucdo CNE/CEB n° 2/2001, determinam que os sistemas de ensino devem
matricular todos os alunos, cabendo as escolas organizarem-se para o0 atendimento
aos educandos com necessidades educacionais especiais (Art. 2°), o que contempla,
portanto, o atendimento educacional especializado complementar ou suplementar a
escolarizagéo.

O Plano Nacional de Educacdo (PNE), Lei n° 10.172/2001, destaca que “o
grande avanco que a década da educacdo deveria produzir seria a construcdo de
uma escola inclusiva que garanta o atendimento a diversidade humana”. Ressalta

que:

Educacdo especial se destina as pessoas com necessidades
especiais no campo da aprendizagem, originadas quer de deficiéncia
fisica, sensorial, mental ou mudltipla, quer de caracteristicas como
altas habilidades, superdotacdo ou talentos (BRASIL, 2001, p. 53).

A Convencdo da Guatemala (1999), promulgada no Brasil pelo Decreto n°
3.956/2001, afirma que as pessoas com deficiéncia tém o0s mesmos direitos
humanos e liberdades fundamentais que as demais pessoas, definindo como
discriminacdo com base na deficiéncia toda diferenciacdo ou exclusdo que possa
impedir ou anular o exercicio dos direitos humanos e de suas liberdades.

A Resolugdo CNE/CP n° 1/2002 estabelece as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN's) para a Formacdo de Professores da Educacéo Basica, definindo
gue as instituicbes de ensino superior devem prever, em sua organizacao curricular,
formagcdo docente voltada para a diversidade (Art. 29 inciso Il) e que contemple
conhecimentos sobre as especificidades dos alunos com necessidades educacionais

especiais (Art. 6°, inciso Il):

Art. 1° - As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacédo de
Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, em curso de
licenciatura, de graduacdo plena, constituem-se de um conjunto de
principios, fundamentos e procedimentos a serem observados na
organizacdo institucional e curricular de cada estabelecimento de
ensino e aplicam-se a todas as etapas e modalidades da educacédo
bésica.

Art. 2° - A organizagdo curricular de cada instituicdo observara, além
do disposto nos artigos 12 e 13 da Lei 9.394, de 20 de dezembro de
1996, outras formas de orientacdo inerentes a formagdo para a
atividade docente, entre as quais o preparo para: | - 0 ensino visando
a aprendizagem do aluno; Il - o acolhimento e o trato da diversidade;
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Il - o exercicio de atividades de enriquecimento cultural; IV - 0o
aprimoramento em préaticas investigativas; V - a elaboracdo e a
execucdo de projetos de desenvolvimento dos conteudos
curriculares; VI - o uso de tecnologias da informagdo e da
comunicacdo e de metodologias, estratégias e materiais de apoio
inovadores; VIl - o desenvolvimento de habitos de colaboracdo e de
trabalho em equipe (BRASIL, 2002, p. 01).

A Lei n° 10.436/02, de 24 de abril de 2002 (BRASIL, 2002) reconhece a
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) como meio legal de comunicacdo e expressao,
determinando que sejam garantidas formas institucionalizadas de apoiar seu uso e
difusdo, bem como a inclusdo da disciplina de Libras como parte integrante do
curriculo nos cursos de formacgéao de professores e de fonoaudiologia.

A Portaria n°® 2.678/02 do MEC aprova diretrizes e normas para 0 uso, O
ensino, a produgcdo e a difusdo do Sistema Braille em todas as modalidades de
ensino, compreendendo o projeto da Grafia Braile para a Lingua Portuguesa e a
recomendacao para o0 seu uso em todo o territorio nacional.

Em 2003, é implementado pelo MEC o Programa Educacéo Inclusiva: direito a
diversidade, com vistas a apoiar a transformacdo dos sistemas de ensino em
sistemas educacionais inclusivos, promovendo um amplo processo de formacgéao de
gestores e educadores nos municipios brasileiros para a garantia do direito de
acesso de todos a escolarizacdo, a oferta do atendimento educacional especializado
e a garantia da acessibilidade.

Em 2004, o Ministério Publico Federal publica o documento O acesso de
estudantes com deficiéncia as escolas e classes comuns da rede regular, com o
objetivo de disseminar os conceitos e diretrizes mundiais para a incluséo.

Ainda nesse ano, emerge o Decreto n° 5.296/04 que regulamenta as leis n°
10.048/00 e n° 10.098/00, estabelecendo normas e critérios para a promocdo da

acessibilidade as pessoas com deficiéncia ou com mobilidade reduzida:

Art. 82 - Para os fins de acessibilidade, considera-se:

| - Acessibilidade: condicdo para utilizagdo, com seguranca e
autonomia, total ou assistida, dos espacos, mobiliarios e
equipamentos urbanos, das edificacGes, dos servi¢cos de transporte e
dos dispositivos, sistemas e meios de comunicagdo e informagéo, por
pessoa portadora de deficiéncia ou com mobilidade reduzida
(BRASIL, 2004, n.p.).
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Em 2005, o Decreto n° 5.626/05 que regulamenta a Lei n° 10.436/02, visando
a inclusdo dos alunos surdos, dispbe sobre a inclusdo da Libras como disciplina
curricular, a formacao e a certificacdo de professor, instrutor e tradutor/intérprete de
Libras, o ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua para alunos surdos e a
organizacao da educacao bilingue no ensino regular.

Em 2006, a Secretaria Especial dos Direitos Humanos, os Ministérios da
Educacdo e da Justica, juntamente com a UNESCO, lancam o Plano Nacional de
Educacdo em Direitos Humanos, objetivando fomentar, no curriculo da educacéo
basica, as tematicas relativas as pessoas com deficiéncia e desenvolver acbes
afirmativas que possibilitem inclusdo, acesso e permanéncia na educagao superior.

Em 2007, o Plano de Desenvolvimento da Educacgéo (PDE) traz como eixos a
acessibilidade arquitetbnica dos prédios escolares, a implantagcdo de salas de
recursos multifuncionais e a formacdo docente para o atendimento educacional
especializado. No documento do MEC, Plano de Desenvolvimento da Educacéo:
razdes, principios e programas, é reafirmada a visdo que busca superar a oposi¢cao

entre educacéo regular e educagao especial.

Contrariando a concepgdo sistémica da transversalidade da
educacao especial nos diferentes niveis, etapas e modalidades de
ensino, a educacdo ndo se estruturou na perspectiva da inclusédo e
do atendimento as necessidades educacionais especiais, limitando, o
cumprimento do principio constitucional que prevé a igualdade de
condicOes para 0 acesso e permanéncia na escola e a continuidade
nos niveis mais elevados de ensino (BRASIL, 2007, p. 09).

O Decreto n° 6.094/07 estabelece dentre as diretrizes do Compromisso Todos
pela Educagcdo, a garantia do acesso e permanéncia no ensino regular e o
atendimento as necessidades educacionais especiais dos alunos, fortalecendo a

inclusdo educacional nas escolas publicas.

Art. 2° - A participagdo da Unido no compromisso sera pautada pela
realizacdo direta, quando couber, ou, nos demais casos, pelo
incentivo e apoio a implementagéo, por Municipios, Distrito Federal,
Estados e respectivos sistemas de ensino, das seguintes diretrizes:
[...]

IX - Garantir o acesso e permanéncia das pessoas com
necessidades educacionais especiais nas classes comuns do ensino
regular, fortalecendo a inclusdo educacional nas escolas publicas
(BRASIL, 2007, p. 01).
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Em 2008, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva aponta diretrizes que fundamentam uma politica publica voltada
a inclusdo escolar, consolidando o movimento historico brasileiro.

O Decreto n° 6.571/2008, revogado pelo Decreto n® 7.611/2011, dispbe sobre
a educacdo especial, o atendimento educacional especializado e da outras

providéncias:

Art. 12 - O dever do Estado com a educacdo das pessoas publico-
alvo da educacdo especial sera efetivado de acordo com as
seguintes diretrizes: |- Garantia de um sistema educacional inclusivo
em todos os niveis, sem discriminacdo e com base na igualdade de
oportunidades; Il - Aprendizado ao longo de toda a vida; Il - Nao
exclusdo do sistema educacional geral sob alegacdo de deficiéncia;
IV- Garantia de ensino fundamental gratuito e compulsoério,
asseguradas adaptacBes razoaveis de acordo com as necessidades
individuais; V - Oferta de apoio necessario, no ambito do sistema
educacional geral, com vistas a facilitar sua efetiva educacéao; VI -
Adocdo de medidas de apoio individualizadas e efetivas, em
ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e social, de
acordo com a meta de inclusdo plena; VIl - Oferta de educacédo
especial preferencialmente na rede regular de ensino; VI - Apoio
técnico e financeiro pelo Poder Publico as instituicbes privadas sem
fins lucrativos, especializadas e com atuacdo exclusiva em educacéo
especial (BRASIL, 2008, p. 01).

Em 2009, a Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia,
aprovada pela ONU e da qual o Brasil é signatario, estabelece que os Estados Parte
devem assegurar um sistema de educacdo inclusiva em todos os niveis de ensino.
Determina que as pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema
educacional geral e que as criancas com deficiéncia ndo sejam excluidas do ensino
fundamental gratuito e compulsério; e que elas tenham acesso ao ensino
fundamental inclusivo, de qualidade e gratuito, em igualdade de condicdes com as
demais pessoas na comunidade em que vivem (Art. 24).

O Decreto n° 6.949/09 promulga a Convencao Internacional sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, assinados em Nova York,

nos Estados Unidos, em 30 de marco de 2007:

1. Os Estados Partes reconhecem o direito das pessoas com
deficiéncia a educacédo. Para realizar este direito sem discriminacéo e
com base na igualdade de oportunidades, os Estados Partes dever&o
assegurar um sistema educacional inclusivo em todos os niveis, bem
como o aprendizado ao longo de toda a vida, com 0s seguintes
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objetivos: [...] c. A participacdo efetiva das pessoas com deficiéncia
em uma sociedade livre.

2. Para a realizacdo deste direito, os Estados Partes deveréo
assegurar que: a. As pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas
do sistema educacional geral sob alegacdo de deficiéncia e que as
criancas com deficiéncia ndo sejam excluidas do ensino fundamental
gratuito e compulsério, sob a alegacdo de deficiéncia; b. As pessoas
com deficiéncia possam ter acesso ao ensino fundamental inclusivo,
de qualidade e gratuito, em igualdade de condigbes com as demais
pessoas na comunidade em que vivem [...] (BRASIL, 2009, p. 16).

A Resolucdo n° 04/2009 CNE/CE institui Diretrizes Operacionais para o
Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Basica, modalidade Educacédo
Especial, que deve ser oferecido no contra turno da escolarizagdo, prioritariamente

nas salas de recursos multifuncionais da propria escola ou em outra escola de

ensino regular:

Art. 5° - O AEE é realizado, prioritariamente, na sala de recursos
multifuncionais da propria escola ou em outra escola de ensino
regular, no turno inverso da escolarizacdo, ndo sendo substitutivo as
classes comuns, podendo ser realizado, também, em centro de
Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou de
instituicbes comunitérias, confessionais ou filantropicas sem fins
lucrativos, conveniadas com a Secretaria de Educacdo ou o6rgao
equivalente dos Estados, Distrito Federal ou dos Municipios (BRASIL,
2009, p. 02).

O Decreto n° 7611/2011 institui a politica publica de financiamento no ambito
do Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento da Educacdo Béasica e de Valorizacéo
dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB), estabelecendo o duplo computo das
matriculas dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacdo. Visando ao desenvolvimento inclusivo dos sistemas
publicos de ensino, este decreto também define o atendimento educacional
especializado complementar ou suplementar a escolarizacdo e os demais servigos
da educacéo especial, além de outras medidas de apoio a inclusdo escolar.

Ao retomarmos a historia da Educacdo Especial, evidenciamos conquistas em
relacdo a educacado das Pessoas com Necessidades Especiais. Ndo é pouco avango
ir de uma quase completa inexisténcia de atendimento a proposicdo e efetivacdo de
politicas de integracdo social. Podemos falar, também, de avancos e muitos
retrocessos, de conquistas questionaveis e de preconceitos cientificamente

legitimados.
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O paradigma da inclusdo escolar iniciado na década de 1990 surge, entéo,
com um novo modelo de atendimento escolar e € uma reacao contraria ao principio
de integragéo. A efetivagdo de uma pratica educacional inclusiva ndo sera garantida
por meio de leis, decretos ou portarias que obriguem as escolas regulares a
aceitarem o0s alunos com necessidades especiais. Antes, a escola deve estar
preparada para tratar com alunos que chegam até ela, independentemente de suas
diferencas ou caracteristicas individuais (MIRANDA, 2003).

Contudo, segundo Fernandes et al. (2011), para que iSSO ocorra é necessaria
uma nova concepcdo de escola, de aluno, assim como uma nova compreensao
sobre ensinar e aprender. A igualdade de acesso ndo garante a inclusdo e, na

mesma medida, ndo afasta a sombra da exclusao.
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2 O PROFESSOR E A EDUCACAO INCLUSIVA

Nesta secdo tratamos da atuacdo do professor na educacéo inclusiva e suas
possibilidades de intervencdo, sob o argumento de que 0s alunos vivenciam a

inclusdo desde quando criangas, dai a importancia de praticas elaboradas a tal fim.

2.1 A atuacao do professor na Educacéao Inclusiva

Muitos professores encontram dificuldades em trabalhar com a diversidade,
demonstrando inseguranca para desenvolver seu papel, pois ndo existe uma formula
correta para lecionar diante das especificidades que cada aluno apresenta, seja ele

deficiente ou ndo. Segundo Zimmermann (2008, p. 01):

A luta pela escola inclusiva, embora seja contestada e tenha até
mesmo assustado a comunidade escolar, pois exige mudanca de
habitos e atitudes, pela sua l6gica e ética nos remete a refletir e
reconhecer, que se trata de um posicionamento social, que garante a
vida com igualdade, pautada pelo respeito as diferencas
(ZIMMERMANN, 2008, p. 01).

Como organizador da sala de aula, o professor deve guiar e orientar seus
alunos durante o0 processo de aprendizagem para aquisicdo dos saberes,
competéncias e habilidades. Na sala de aula inclusiva, consideram-se que o0s
conteudos escolares sdo objetos da aprendizagem. Assim, aos alunos cabem atribuir
significados e construir conhecimentos e ao professor assumir a fungdo de mediador
desse processo (ALONSO, 2013).

O professor deve intervir nas atividades nas quais o0 aluno ndo tem autonomia,
ajudando-o a se sentir capaz de realiza-las. E com essa dindmica que o professor
seleciona procedimentos de ensino e de apoio para compartilhar, confrontar e
resolver conflitos cognitivos. Além disso, o professor consciente da importancia de
adequar seu planejamento de acordo com as necessidades dos alunos, pode se
preparar para identificar suas necessidades e avalia-los. Possuindo instrumentos
para identificar a potencialidade e os saberes de seus alunos, sente-se capaz de
ajustar suas praticas (ALONSO, 2013).

Segundo Pereira (2012, p. 16), muitos sao os desafios encontrados para a

pratica de uma Educacdo Fisica inclusiva nas escolas de ensino regular. Um dos
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empecilhos enfrentados pelos docentes tem sido lidar com o aluno diferente, o que
exige a construcdo de novas estratégias, respostas e saberes. Aqui pretendemos
trazer uma reflexdo da atuacdo do professor na educacdo inclusiva, como ele tem
enfrentado esses desafios, pois, para muitos, o processo de inclusdo é apenas mais

um desafio a ser vencido:

Quanto mais conhecemos determinado fato ou assunto, mais nos
sentimos seguros diante dele. O novo gera inseguranca e
instabilidade, exigindo reorganizagdo, mudanca. E comum sermos
resistentes ao que nos desestabiliza. Sem ddvida, as ideias
inclusivas causaram muita desestabilidade e resisténcia (MINETTO,
2008, p.17).

Por ter papel decisivo na construcéo de saber do aluno, o professor ndo pode
abdicar-se da tarefa de mediacdo no processo de ensino-aprendizagem, que refletira
ndo sé aprendizagem escolar do aluno, mas também na construgcdo dos aspectos

demandados em seu convivio social. Segundo Freire (2005, p. 58):

O ideal é que na experiéncia educativa, educandos, educadoras e
educadores, juntos ‘convivam’ de tal maneira com os saberes que
eles vao virando sabedoria. Algo que néo é estranho a educadores e
educadoras (FREIRE, 2005, p. 58).

Para que o professor consiga exercer seu papel no processo de incluséo,
deve quebrar os paradigmas e ultrapassar as barreiras desse processo e dessa
proposta, oportunizar a convivéncia, provocar desafios de interacdo e aproximacao,
para que os alunos entendam que um necessita do outro na construcdo do saber,
gue é na diferenca onde reside sua igualdade. A inclusdo precisa sair dos projetos
politicos pedagogicos das escolas e entrar, de fato, nas salas de aulas, para os
ambientes em que h& pessoas realizando trocas, pois o homem se define pela
qualidade e capacidade das trocas que estabelece (FREIRE, 1996). A esse

propésito Mantoan (2003) ressalta:

[...]. Ensinar na perspectiva inclusiva significa ressignificar, o papel do
professor, da escola, da educacdo e de praticas pedagdgicas que
sdo usuais no contexto excludente do nosso ensino, em todos os
seus niveis. Como ja nos referimos interiormente, a inclusao escolar
nao cabe em um paradigma tradicional de educacdo e assim a
preparagdo do professor requer design diferente das propostas de
profissionalizacdo existentes e de uma formacdo em servico que
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também muda, porque as escolas ndo serdo mais as mesmas, se
abracarem esse novo projeto educacional (MANTOAN, 2003. p. 81).

O professor precisa estar preparado para todas as situacbes que podem
surgir na sala de aula, pois cada aluno representa um desafio, cada um possui sua
individualidade, aprende de uma forma e de um ritmo diferente. Além disso, o
professor precisa estar ciente de que uma pratica educativa diferente pode contribuir
diretamente com o desenvolvimento e na formag&o das competéncias exigidas pela

sociedade atual diante da inclusdo. Sobre isso, Minetto (2008, p. 101) afirma:

O professor precisa organizar-se com antecedéncia, planejar com
detalhes as atividades e registrar 0 que deu certo e depois rever de
que modo as coisas poderiam ter sido melhores. E preciso olhar para
o resultado alcancado e perceber o quanto “todos” os alunos estao
se beneficiando das acfes educativas (MINETTO, 2008, p. 101).

Nas estratégias utilizadas pelo professor no processo da inclusdo, o mesmo
deve preocupar-se em romper 0 isolamento social, pois muitas vezes € 0 que
acontece com os alunos em condicdo de necessidades especiais, conforme Lira
(2007, p. 98) aponta:

O professor inclusivo devera ter, portanto, praticas pedagoégicas
diferenciadas e nado segregacionistas; essas praticas contemplardo
todos o0s tipos de sujeitos e as particularidades de suas
necessidades. Esse serd o educador do século XXl, voltado

\

totalmente & superacdo das desigualdades sociais e intelectuais de
seus alunos (LIRA, 2007, p. 98).

Para Mantoan (2001, n.p.), "ensinar &, de fato, uma tarefa complexa e exige
dos professores conhecimentos novos que muitas vezes contradizem o que lhes foi
ensinado e o0 que utilizam em sala de aula”. A autora acredita que ndo sao apenas 0s
especialistas 0s responsaveis por inserir todos os alunos na escola regular, mas sim
um esforco efetivo que vise transformar escolas e aprimorar a formacgéo dos
professores para o trabalho com a diferenca.

Alves (2003, p. 60) salienta que o professor, a partir do momento que
escolheu lidar com a educacéo inclusiva, deve ter consciéncia de seu sentimento de

em relacdo ao conteudo a ser trabalhado com os alunos.
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Reconhecemos que trabalhar com classes heterogéneas que
acolhem todas as diferencas traz indmeros beneficios ao
desenvolvimento das criancas deficientes e também as néo
deficientes, na medida em que estas tém a oportunidade de vivenciar
a importancia do valor da troca e da cooperacdo nas interaces
humanas. Portanto, para que as diferencas sejam respeitadas e se
aprenda a viver na diversidade, é necessario uma nova concepcao
de escola, de aluno, de ensinar e de aprender (MIRANDA, 2003, p.

6).

Quando se trata da Educacéo Fisica, o papel decisivo do professor se dobra,
pois, além de preocupar-se na inclusdo do aluno, ele precisa romper certas Opticas
gue as pessoas tém sobre a disciplina. Muitos veem a Educacdo Fisica como uma
disciplina de seletividade, rendimento e até mesmo excluséo, por isto necessita estar
preparado para mostrar o contrario de tal perspectiva: mostrar que a Educacéo
Fisica também € inclusdo e que os alunos com necessidades especiais podem e
devem participar de forma efetiva nas aulas juntamente com os demais.

Mendes et al. (2013, n. p), cita as palavras de José Guedes, diretor do Centro

de Atendimento Educacional Especializado Proé-labor:

A educacao fisica tem primeiro que romper com o paradigma da
educacio fisica esportivista, seletista. E uma raiz que nds trazemos
desde o regime militar. A educacéo fisica parte do principio olimpico
que é do mais forte, do mais agil e do mais rapido. A pessoa com
deficiéncia ndo se enquadra nesse perfil. Automaticamente, esta fora.
A pessoa acima do peso ndo se enquadra nesse perfil. A pessoa que
nao tem uma habilidade motora ndao se encaixa nesse perfil. Entéo
vocé exclui uma série de pessoas. A aula de educacdo fisica
inclusiva ndo vai ser um espaco de formacdo de atletas ou de
equipes para disputar competicdes escolares. A educacao fisica € um
componente curricular onde, obrigatoriamente, todos 0s meus
educandos devem desenvolver determinadas habilidades, inclusive
habilidades motoras ou esportivas. Entdo, a aula de voleibol ndo vai
ser para 0 mais alto ou o mais forte. Na aula de voleibol, todos meus
alunos tém que praticar, vivenciar e sentir o voleibol. A aula de
futebol, da mesma forma, ndo deve separar homens e mulheres.
Todos tém que participar, independentemente da sua condicédo
(MENDES et al., 2013, n. p).

A disciplina de Educacéo Fisica deve proporcionar ao aluno o convivio com 0s
demais colegas, o trabalho em equipe, respeito as regras, respeito com 0s outros
colegas e a ética. Esses fatores sao indispensaveis para a vida na sociedade, a

troca de saberes, pois vivemos das trocas diarias que estabelecemos com o outro.
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Dai a necessidade de a Educacado Fisica ser bem planejada em contexto escolar,
para atrair a atencéo de todos.

E necessario que os professores de Educacio Fisica realizem uma aula
inclusiva e ndo apenas adaptada, pois dessa maneira estara ainda excluindo o aluno
e isolando-o dos demais. Um exemplo deste isolamento é fazer com que o aluno
com deficiéncia jogue jogos de tabuleiro, enquanto outros alunos facam outra
atividade, de modo que estes acabem ndo mais gostando das aulas.

Nao temos duavidas de que todos os individuos tém direito a uma educacao de
gualidade. No entanto, a ddvida que mais preocupa € como construir essa escola
inclusiva, de qualidade e para todos. Sabemos que a educacdo € o alicerce para o
desenvolvimento de qualquer cidad&do, e que incluir o aluno com necessidades
educacionais especiais € também uma forma de respeita-lo e garantir seu
crescimento. No entanto, percebemos que as dificuldades existem, ndo sdo poucas
e ficam bem claras quando se para observar de forma mais critica. Afinal, colocar o

aluno em sala regular e ndo atender o que realmente ele necessita ndo é inclusao.

E direito da crianca e do adolescente ser inserido em um ambiente
escolar de igualdade e cabe ao professor fazer essa ponte entre
escola e sociedade. O questionamento é: como faremos essa ponte?
Diriamos que dedicacdo e conhecimento € os primeiros passos para
que o aluno com deficiéncia seja realmente inserido no contexto
escolar. A Educacédo Fisica, em particular, tem mais facil acesso a
isso, pois € uma disciplina que soma vivencia motora e intelectual

(MENDONCA; FLAITT, 2013, p. 15).

Para que os professores possam trabalhar na educacdo inclusiva é
necessario que ocorram mudancas estruturais e pedagogicas, quebrando barreiras e
abrindo portas para os alunos com diversos tipos e graus de dificuldades e
habilidades. E também essencial que o professor busque especializacbes para a
mediacdo deste trabalho de forma que garanta um esfor¢o voltado a qualidade de
vida dos educandos e transformando-os em cidaddos responsaveis pelo

desenvolvimento da sociedade em sua ampla dimenséo.
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3 INTERVENCAO DOCENTE E AS DIFERENTES INCLUSOES

Nesta secdo apresentamos a metodologia utilizada da pesquisa, seus
instrumentos para obtencdo de dados, os sujeitos e locais de realizacdo. Como
conclusédo, apontamos os resultados, os quais demonstram que, apesar de nao
terem formacdo especifica, os professores buscam incluir seus alunos com

necessidades especiais.

3.1. Percurso da Pesquisa

A metodologia utilizada neste trabalho caracteriza-se como pesquisa
gualitativa, de carater descritivo. A pesquisa qualitativa consiste em um método de
investigacdo cientifica que foca no carater subjetivo do sujeito da pesquisa,

estudando suas particularidades e experiéncias individuais.

A pesquisa qualitativa, ou naturalista, envolve a obtencdo de dados
descritivos, obtidos no contexto direto do pesquisador com a situacao
estudada, enfatiza mais o processo de que o produto e se preocupa
em retratar a perspectiva dos participantes (BOGDAN; BIKLEN, 1982
apud LUDKE; ANDRE, 1986, p.13).

Para a aplicacédo e obtencdo dos dados foi realizada uma pesquisa de campo,
cujo objetivo consiste em “conseguir informagdes e/ou conhecimentos acerca de um
problema, para o qual se procura uma resposta, ou de uma hipétese, que se queira
comprovar, ou, ainda, descobrir novos fendmenos ou as relagdes entre eles”
(LAKATOS; MARCONI, 2010, p. 169).

Nesta pesquisa de campo, o instrumento utilizado para a coleta dos dados foi
a aplicacdo de um questionario com oito perguntas, sendo duas fechadas e seis
abertas. Lakatos e Marconi (2010, p. 187) afirmam que as perguntas abertas
“também chamadas de livres ou nao limitadas, sdo as que permitem ao informante
responder livremente, usando linguagem propria e emitir opinides”.

A analise deste trabalho foi realizada a partir de questionarios entregues a
cinco professores de Educacdo Fisica. Porém, dentre esses, apenas quatro deles
foram devolvidos aos pesquisadores, a partir dos quais a andlise e discussao foram

baseadas.
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Salientamos que os nomes, tanto da escola quanto dos professores, serédo
mantidos em sigilo, em detrimento ao uso de codinomes. As escolas serao
identificadas como: Escola “A”, Escola “B” e Escola “C”; e os professores como:
PROF-EF "A (Professor de Educacdo Fisica A), PROF-EF “B” (Professor de
Educacéo Fisica B), PROF-EF “C” (Professor de Educacéao Fisica C) e PROF-EF “D”
(Professor de Educacéo Fisica D).

3.2. As escolas e os participantes da pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida em trés escolas publicas do municipio de Coronel
Sapucaia-MS, sendo uma estadual e duas municipais. Nesta pesquisa nos
dirigiremos a escola Estadual como Escola “A” e as escolas municipais como Escola
“B” e Escola “C”.

A Escola “A” é uma escola que atende aproximadamente 980 alunos, nos
turnos matutino, vespertino e noturno. Possui onze salas de aula, uma sala de
informética, uma sala dos professores, uma coordenacdo, uma dire¢cdo, uma
secretaria, dois banheiros, patio com rampas de acesso, uma quadra esportiva
coberta. Nesta escola lecionam trés professores de Educacdo Fisica, sendo dois
participantes dessa pesquisa. A escola possui um NUESP (Nucleo de Educacédo
Especial), que atende alunos com NEE, que no total sdo doze.

A Escola “B” atende 490 alunos da educagé&o infantil e dos anos iniciais do
ensino fundamental, nos periodos matutino e vespertino. Possui uma quadra
coberta, dez salas de aula, uma sala de informéatica, uma sala de recursos
multifuncional que atende alunos com NEE, dois banheiros, dois bebedouros. Nesta
escola ha quatro alunos com NEE e trés professores de Educacgéo Fisica.

A Escola “C” é uma escola que atende cerca de 610 alunos dos anos iniciais e
anos finais do Ensino Fundamental. Conta também com a modalidade de ensino
EJA no periodo noturno. A escola possui uma quadra coberta, onze salas, uma sala
de informatica, dois banheiros, uma sala de professores, uma coordenacdo, uma
direcdo, uma cozinha.

Os participantes desta pesquisa sdo professores que possuem acima de 35
anos de idade, sendo eles trés do sexo masculino e uma do sexo feminino.

O PROF-EF “A” atua nos anos inicias e no ensino medio, € formado ha 12

anos e atua ha 14 anos, atendendo alunos com baixa visdo e surdos. O PROF-EF
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“‘B” é formado ha 06 anos e atua ha 10 anos na rede publica de ensino, tendo
trabalhado por muito tempo na APAE. O PROF-EF “C” é formado ha 14 anos e atua
ha 20 anos, lecionando nos anos iniciais e finais do ensino fundamental e no ensino
medio, atualmente atendendo um aluno cadeirante. O PROF-EF “D” é formado ha 25
anos, atuante ha 23 anos, concursado na rede estadual de ensino, leciona nos anos
iniciais e finais do Ensino Fundamental e possui especializacdo em Educacédo Fisica

escolar.

QUADRO 1 - IDENTIFICACAO DOS PARTICIPANTES

. Ano de Tempo de . ~
Participante | Sexo formacio atuzggéo Nivel de atuagéo
PROF-EF “A” M 2006 14 anos Anos iniciais e Ensino Médio
PROF-EF “B” M 2012 10 anos ANoS iniciais
PROF-EF “C” M 2004 20 anos ANos inicias, anos finais e Ensino

Médio
PROF-EF “D” F 1993 23 anos Anos iniciais e anos finais

Fonte: Elaborado pela autora (SANCHEZ, 2018).

Para a realizacdo desta pesquisa utilizamos o0s instrumentos: termo de
consentimento livre e esclarecido de participacdo na pesquisa, entregues as
instituicbes as quais pertencem o0s participantes e um questionario com oito
questdes, sendo seis abertas e duas fechadas, cujos resultados sdo analisados a

seguir através da divisdo tematica de cada pergunta do referido questionario.

3.2.1 Formacgado de professores de Educacdo Fisica e a atuacdo com Pessoas
com Necessidades Especiais

As questbes fechadas eram voltadas a formacdo dos professores. Os
mesmos foram indagados se em sua graduacdo havia uma disciplina especifica para
trabalhar com pessoas com NEE. Dois dos participantes responderam
afirmativamente e dois responderam que ndo, resultado expresso no Grafico 1
(Formacéo de Professores). Cabe ressaltar que o PROF-EF “D”, afirmou n&o ter tido
uma disciplina voltada para as pessoas com NEE, porém no seu trabalho de

conclusdo de curso abordou a tematica.
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GRAFICO 1 - FORMACAO DOS PROFESSORES

A

1,51

B Sim
B N3o

Professores

Fonte: Elaborado pela autora (SANCHEZ, 2018).

Sobre a formacéo de profissionais de educacado, Prieto (2006) afirma que é
um tema de destacado valor quando a perspectiva do sistema de ensino é garantir a
matricula de todos os alunos no ensino regular, particularmente na classe comum.

Para Glat e Nogueira (2002, p. 25), se a pretensao é garantir educacéo para

todos, independentemente de suas especificidades, deve-se assegurar:

A oferta de uma formacdo que possibilite aos professores analisar,
acompanhar e contribuir para o aprimoramento dos processos
regulares de escolarizacdo, no sentido de que possam dar conta das
mais diversas diferencas existentes entre seus alunos (GLAT;
NOGUEIRA, 2002, p. 25).

Na segunda questdo, quando indagados se consideravam suficiente a
disciplina que tiveram em sua graduacdo e se buscaram outras formacdes para
atender alunos com NEE, obtivemos as seguintes respostas: o PROF-EF “A” afirma
gue apesar de nao ter tido uma disciplina voltada ao atendimento dos alunos com
NEE, buscou cursos nesta area, pois acredita que ha uma grande necessidade de
busca e conhecimento para trabalhar com esse publico. O PROF-EF “C” afirmou que
considera suficiente e ressalta que com ela pode se orientar e planejar atividades
educacionais que atendessem seus alunos com NEE. O PROF-EF “B” possui
especializacdo em Educacdo Especial, e a PROF-EF “D” em Educagdo Fisica

escolar.
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GRAFICO 2 — ESPECIALIZACAO DOS PROFESSORES

M Especializagdo em Educagdo
Especial

B N3o possui especializagdo

O Especializagdo em outra érea

Professores

Fonte: Elaborado pela autora (SANCHEZ, 2018).

O grafico refere-se a especializacdo dos professores participantes da
pesquisa. Dois professores nao possuem nenhuma especializagdo, um possui

especializacdo em Educacdo Especial e um possui especializacdo em outra area.

3.2.2 Dificuldades dos professores de Educacdo Fisica diante do aluno com
NEE

Quando indagamos quais foram e sdo as dificuldades encontradas pelos
professores diante da inclusdo dos alunos com NEE, os professores foram unanimes
ao responderem que a maior dificuldade encontrada se refere a falta de preparo, a
adaptacao do planejamento, a falta de materiais adaptados para as necessidades, a
adaptacao do aluno nas aulas e a falta de conhecimento de determinada deficiéncia.

Mendonca e Flaitt (2013, p. 15) afirmam que trabalhar com alunos com
deficiéncia, muitas vezes, traz inseguranca, medo e muitas duvidas, e ressalta,
nesse sentido, que “como todo processo educacional, € necessario fazer um
planejamento anual e por dia. Tracar objetivos e vincula-los a atividades que
promovam a ascensdo do aluno s&o de extrema importancia”.

As dificuldades encontradas pelos professores de Educacao Fisica vao desde
as péssimas condicbes das estruturas fisicas das instituicbes a falta de materiais
adaptados. A falta de formacdo dos professores também tem sido fator que dificulta
a aprendizagem e adaptacao das criangcas com necessidades especiais nas escolas

regulares. Em sua maioria, 0os professores que estdo na sala de aula ndo foram
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preparados para realizar esse tipo de atividade, o que o0s coloca em posicao
desconfortavel e consequentemente prejudica o processo de inclusdo escolar e de

aprendizagem dos alunos.

3.2.3 Interacao dos alunos com Necessidades Educacionais Especiais

Questionamos os professores sobre a interacdo do aluno com NEE com os

demais alunos que ndo possuem deficiéncia, e obtivemos as seguintes respostas:

No comeco notei um pouco a exclusdo dos alunos com NEE, mas no
decorrer dos meses eles comegcam a interagir com os demais (PROF-
EF “A”, 2018).

A interacdo é muito boa, os alunos que ndo possuem NEE procuram
ajudar o colega com NEE. Resultando dessa interacdo, o aluno com
NEE teve maior desenvolvimento na fala e nas habilidades motoras
(PROF-EF “B”,2018).

Apesar da resisténcia de alguns, boa parte, no que percebo,
relacionam-se muito bem (PROF-EF “C”, 2018).

Em todos as turmas que ja trabalhei, e que tinha alunos com
deficiéncia, a interacdo sempre foi boa, os alunos que ndo possuem
deficiéncia ajudavam o aluno com deficiéncia. Penso que a interagéo
do aluno deficiente com os demais, parte também do professor, cabe
a ele dizer aos seus alunos que todos somos diferentes e que
devemos respeitar a diferenca do outro (PROF-EF “D”,2018).

O posicionamento do professor nesse processo € um fator determinante para
gue a interacdo do aluno com NEE ocorra reciprocamente e de maneira respeitosa.
Para Mendonca e Flaitt (2013), o professor deve ser o mediador desse processo,
estar atento as atitudes discriminatérias (apelidos, deboches e situacbes de

exclusédo) conversando seriamente com os alunos.

3.2.4 Acao docente e a Incluséao

Quando indagados de como deveria ser a atuagéo do professor de Educacéo
Fisica frente a inclusdo dos alunos com NEE e ainda como 0os mesmos concebiam a
aprendizagem e a construcdo do conhecimento dos alunos incluidos. O PROF-EF
“A” afirma que o professor de Educagéo Fisica € o profissional que tem ligagdo com

todos os alunos no ambiente escolar, e por isso o mediador da aproximagdo do
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aluno com NEE com os demais alunos. O PROF-EF “B”, assim como o PROF-EF
“C”, ressalta que o professor deve conscientizar os demais alunos das dificuldades
do aluno com NEE, buscando sempre o trabalho coletivo e realizar um planejamento

especifico com atividades diferenciadas constantemente. PROF-EF “D” respondeu:

Na medida em que a orientacdo inclusiva implica um ensino
adaptado as diferencas e as necessidades individuais, o0s
educadores precisam estar habilitados para atuar de forma
competente junto aos alunos inseridos nos varios niveis de ensino.
Diante desse quadro, torna-se importante que os professores sejam
instrumentalizados tendo em vista a capacitagdo docente, a
participacdo de formacdo continuada, a fim de atender as
peculiaridades apresentadas pelos alunos, somando assim para a
construcao de conhecimento dos alunos (PROF-EF “D”, 2018).

Para Mendonca e Flaitt (2013) devemos ter em mente que cada individuo tem
suas caracteristicas e individualidade, portanto, a generalizagcdo ndo cabe em uma
sala de aula. Cada aluno deve ser tratado como um ser unico, dotado de

personalidade, potencialidades e habilidades.
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CONSIDERACOES FINAIS

Segundo a Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), a educacéo é um direito de
todos. As Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na Educacdo Bésica
determinam que os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo
as escolas organizarem-se para o atendimento aos educandos com necessidades
educacionais especiais. Diante disso, propusemos como objetivo analisar a atuacao
do professor de Educacdo Fisica no processo de inclusdo de alunos com
Necessidades Educacionais Especiais.

Varias sdo as causas que podem promover a exclusdo desses alunos a uma
educacdo de qualidade. Dentre tantas, pode-se destacar a falta de informacdes
sobre como compreender e trabalhar com alunos com NEE, principalmente no
ensino regular. No entanto, verificamos que metade dos professores questionados
ndo possuem formacgdo especifica para trabalhar com o publico em questdo. Fator
determinante para a incluséo deste aluno, uma vez que a falta de preparo e
conhecimento sobre a necessidade do aluno foi apontada como principal dificuldade
dos professores. Tal aspecto reforca a tese de que ha necessidade de se investir na
formacgéao docente, principalmente em se tratando de Educacao Especial.

O que nos preocupa € a realidade de muitos professores que se sentem
confusos, despreparados e incapazes para acolher esses alunos e, sobretudo, para
trabalhar com propostas didatico-pedagdgicas que atendam as necessidades,
expectativas e demandas de cada um desses sujeitos da educacdo. Para que haja a
inclusdo do aluno com NEE o professor deve ter praticas pedagodgicas diferenciadas
e nao segregacionistas, cabendo, pois, a ele, buscar constantes capacitacoes.

Este trabalho pretendeu, em sua singularidade, contribuir com o estudo da
Educagdo Fisica Escolar, no que tange a inclusdo dos alunos com NEE.
Ressaltamos que, apesar dos professores relatarem e opinarem sobre os temas
propostos, os mesmos buscam incluir o aluno com NEE, porém ndo possuem
dominio sobre o tema e deixaram lacunas em suas respostas, refletindo a falta de

preparo para o atendimento aos alunos com NEE.
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APENDICE “1”
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu,  XX000000000OOXXXXXXXX,  desejo  participar voluntariamente
da pesquisa intitulada “ Acdo docente frente a inclusdo de alunos com Necessidades
Educacionais Especiais nas aulas de Educacdo Fisica escolar”, que tem como
objetivo analisar a atuacdo do professor de Educacgéo Fisica no processo de incluséo
de alunos com Necessidades Educacionais Especiais, caracterizada pela pesquisa
bibliografica e de campo. Para a coleta de dados, sera aplicado um questionario
direcionado aos professores de Educacdo Fisica, alvo da referida pesquisa. A
metodologia utilizada na realizagcdo do trabalho caracteriza-se como pesquisa
guantitativa.

Li o conteudo do texto e entendi as informagdes relacionadas a minha
participacdo e estou a par que minha identidade sera preservada, ficando
cientificado que nao receberei beneficios financeiros, podendo desistir em qualquer

etapa e retirar meu consentimento, sem penalidades, prejuizo ou perda.

Ponta Pora-MS, 06 de setembro de 2018.

Assinatura do (a) participante

Assinatura do Pesquisador Responsavel
Elaine Sanchez Duré
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APENDICE “2”
TERMO DE COMPROMISSO DA INSTITUICAO ESCOLAR

Sirvo-me desta para informar que atendo a solicitacdo de autorizagao para
que Elaine Sanchez Duré, académica do curso de Educacédo Fisica das Faculdades
Magsul tenha acesso a Escola XxXXco000000000XXXXXXX, para realizagdo de
pesquisa para a elaboragdo do seu trabalho de concluséo de curso, com o objetivo
de analisar a atuacao do professor de Educagao Fisica no processo de inclusao de
alunos com Necessidades Educacionais Especiais.

Comprometo-me na qualidade de Coordenador Pedagogico desta escola a
desenvolver aquilo que me compete com rigor e compromisso ao que se refere ao
bom desenvolvimento do estudo e auxilio na coleta de dados. Entendendo que a
coleta de dados e seus resultados serdo para realizacdo do Trabalho de Conclusao
de Curso Interdisciplinar intitulado “ A¢@o docente frente a inclusdo de alunos com
Necessidades Educacionais Especiais nas aulas de Educacao Fisica escolar”.

Destaco que estamos cientes da pesquisa e entendemos seus objetivos, e,
enquanto instituicdo escolar, comprometemo-nos a oferecer total suporte no que diz

respeito a realizacdo da pesquisa descrita.

Ponta Pora-MS, 06 de Setembro de 2018.

Coordenador Pedagdégico da Escola
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APENDICE “3”

OFICIO ENCAMINHADO A ESCOLA

A
Escola 0000000000000

Assunto: Solicitagdo para realizagdo de pesquisa académica.

Eu, Elaine Sanchez Duré, brasileiro, solteira, inscrito no CPF: xxxxxx € no
RG n°: xoxxxx, residente e domiciliado na cidade de Ponta Porad-MS, na Rua:
XXXxxxx, aluno regular do curso de Licenciatura em Educagdo Fisica da Faculdades
Magsul, venho respeitosamente solicitar permissao para realizacdo de uma pesquisa
académica no periodo de 1 (um) bimestre neste ano letivo de 2018 na referida
escola, que fara parte de um Trabalho de Conclusdo de Curso Interdisciplinar

intitulado Acdo docente frente a inclusdo de alunos com Necessidades
Educacionais Especiais nas aulas de Educacdo Fisica escolar’. Ressalta-se que as
identidades da escola e dos participantes serao preservadas na pesquisa.

Certo do atendimento do meu pedido, aguardo deferimento.

Ponta Pora—MS, 06 de setembro de 2018.

Elaine Sanchez Duré
Orientando

Prof. Me. Silvano Ferreira de Araujo
Orientador
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APENDICE “4”
QUESTIONARIO PARA PROFESSORES

Nome do respondente:

Sexo: () masculino ( ) feminino

ldade:

Instituicdo de atuacgao:

Nivel de ensino em que atua: ( ) Anos Iniciais ( ) Anos Finais ( ) Ensino Médio

1. H4 quantos anos vocé é formado (a) em Educacéo Fisica? E ha quantos anos
esta atuando na rede publica de ensino?

2. Na sua graduacdo teve uma disciplina especifica para trabalhar com pessoas com
Necessidades Especiais?

() Sim

( ) Nao

3. Considera suficiente essa formagéo? Se ndo, tem formagé&o/curso para atender
alunos com Necessidades Educacionais Especiais?

()Sim

( ) Nao
Justifique:

4. Vocé ja trabalhou, ou trabalha com alunos que apresentam Necessidades
Educacionais Especiais (NEE)? Quais NEE?

5. Qual foi/é a maior dificuldade encontrada para trabalhar com alunos com NEE?
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6. Como se da a interacao do aluno com NEE com os demais alunos?

7. Em sua opinido como deve ser a atuacdo do professor de Educacao Fisica frente
a incluséo escolar?

8. Como vocé concebe a aprendizagem e a construcdo do conhecimento dos alunos
incluidos?




