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Na primeira série lembro-me como se fosse hoje a professora gritava muito, sempre
fui muito timida quase nédo abria a boca. Talvez isso fosse reflexo da intolerancia de uma
professora mal preparada. O ensino fundamental da 2° a 8° série foi cursado numa escola
estadual; hoje faco parte do quadro de funcionarios dessa escola sou agente de merenda
escolar, e desenvolvi meu TCC na mesma.

Naquela época quando algum aluno cometia algo errado, tinha que assinar o livro
negro como punicgdo, vejo que as criangas respeitavam mais as regras era vergonhoso chamar
os pais e fora o castigo que receberia em casa. O professor da 8° série de matematica colocava
medo em todo mundo com seu jeito grosso de ser e suas temidas provas.

O ensino medio cursei em uma escola do centro da cidade, no qual havia 6timos
professores, diretores e coordenadores. Onde varios projetos e palestras eram oferecidos. Em
2002 entrei no mercado de trabalho e exerci diferentes profissdes. Um grande sonho era
cursar 0 ensino superior, para minha surpresa consegui uma bolsa de estudos e comego entéo
a concretizar os sonhos.

A importancia do educador se autoconhecer € ressaltada por Ruy César Espirito
Santo (2007), pois falar de si mesmo reconhecer-se como ser humano é o principio de toda
sabedoria como disse SOcrates, e acima de tudo é ter consciéncia de nossa ignorancia sobre
n6s mesmos. E um caminho arduo mais necessario que so através destes questionamentos

pode-se pensar em transformagdes. Portanto faco minha as palavras de Espirito Santo:

Sim, se 0 ser humano nado buscar primeiro em si mesmo o sentido e a origem
da Vida, sera dificil descobri-los “do lado de fora” [..]. A primeira
constatacdo, portanto, para a busca do autoconhecimento é sabermos do
desafio da nossa “ignorancia”, de realmente ndo sabermos, inclusive, “quem
somos” [...]. Assumir tal “ignorancia” é realmente o primeiro passo para o
autoconhecimento: a humildade. (SANTO, 2007, p. 27).

Conhecer-se como ser humano e reconhecer-se como errante € um dos primeiros
passos para descobrir o outro numa cultura ndo melhor que a sua, mas diferente e téo
importante quanto & prdpria. O educador tem um papel primordial na vida de uma crianca,
podendo desenvolver nela suas potencialidades ou desmotiva-la.

A minha histéria de vida possibilitou construir a pergunta condutora para meu
Trabalho de Conclus&o de Curso sob a tematica sala de recursos/A. E. E. Para tanto, gostaria

de pesquisar a seguinte preocupagdo: “ S aslda recurss multifuncionas: quais as

provocacoes e miragens da/o pedagoga/ofree as di ver si dades?”

! Atendimento Educacional Especializado.
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A preocupagdo foi instigada a partir da histéria de vida, ou seja, do
autoconhecimento e também através das observacdes realizadas nos estagios supervisionados.
Além disso, a tematica trata das diferencas, sendo atualmente muito discutido e debatido nos
meios educacionais. 1sso chama a atencdo, pois sdo muitas barreiras a desconstruir até hoje
para alcangar os objetivos de ensino-aprendizagem seja na sala de aula regular e ainda nas
salas de recursos multifuncionais. O trabalho foi realizado na sala de recursos multifuncionais
de uma escola Estadual na periferia da cidade de Ponta Pora e buscou desvelar? os seguintes
objetivos:

Obijetivo geral:

1 Conhecer o trabalho da/o pedagoga/o da sala de recursos multifuncionais frente as
diversidades numa abordagem multicultural.

Obijetivos especificos:

Conhecer as angustias da professora da sala de recursos multifuncionais;
1 Apontar como ocorre a interacdo aluno-pedagoga/o na sala de recursos;
1 Compreender os problemas que encontram na mesma e suas miragens para o futuro.

A pesquisa foi realizada por meio da metodologia de pesquisa numa abordagem
qualitativa, com referencial de Lidke e André (1986), através da pesquisa de campo em um
estudo de caso. Segundo Bogdan e Biklen® (1982) apud Lidke e André (1986, p.13) a
pesquisa qualitativa envolve a obtencdo de dados descritivos, obtidos no contato direto do
pesquisador com a situacdo estudada, enfatiza mais o processo do que o produto e se preocupa
em retratar a perspectiva dos participantes.

A técnica utilizada nas observacGes na sala de recursos multifuncionais de
Atendimento Educacional Especializado (A.E.E.) foi a etnografica que de acordo com
Wolcott apud Liidke, André (1986):

[...] para o fato de que o uso da etnografia em educagdo deve envolver uma
preocupacdo em pensar 0 ensino e a aprendizagem dentro de um contexto
cultural amplo. Da mesma maneira, as pesquisas sobre a escola ndo devem
se restringir ao que se passa no ambito da escola, mas sim relacionar o que é
aprendido dentro e fora da escola (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 14).

Com o propdsito de conhecer o trabalho da/o pedagoga/o na sala de recursos frente

as diversidades numa abordagem multicultural e ainda observar a interacdo aluno (a)

2Significado: v.t.d. Figurado. Fazer com que seja claro ou elucidativo; esclarecer: desvelou aquele
texto complicado.
$ BOGDAN, R. e BIKLEN, S. K. apud ano (1986,p. 13) Lidke & André.
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/pedagoga, suas angustias, e miragens para o futuro. O estudo de caso qualitativo sera
utilizado em campo visando a descoberta de novos pressupostos durante a pesquisa, tendo o
planejamento inicial como esqueleto ou marco orientador e considerando que o conhecimento
ndo é algo acabado e sim em constante construcéo.

Foi utilizado questionario fechado para constru¢do do perfil da participante da
pesquisa pedagoga especialista. A entrevista também fez parte da aquisicdo de dados sendo
um meio de conseguir informacdes e permitir interacdo entre entrevistador/a e entrevistado/a,
mas tomando alguns cuidados mantendo cautela e respeitando o fluir da conversa. Em geral

no ambito escolar utiliza-se a entrevista.

Uma entrevista bem-feita pode permitir o tratamento de assuntos de natureza
estritamente pessoal e intima, assim como temas de natureza complexa e de
escolhas nitidamente individuais. Pode permitir o aprofundamento de pontos
levantados por outras técnicas de coleta de alcance mais superficial, como o
questionario (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 34).

Foi entrevistada pedagoga especialista que atende a sala de recursos multifuncionais
da escola Estadual. Além disso, foi realizada entrevista semiestruturada, com a utilizacdo de
gravador digital, para compreender os problemas e as miragens da sala de recurso.

1 Secdo 2. Papel do Pedagogo frente a Multiculturalidade com a Sala de Recursos
Multifuncional/A.E.E.: Anélise Conceitual.

Na secdo 2 foi realizada uma andlise conceitual dos termos: pedagogia, pedagogo/a,
educacdo, cultura, multiculturalismo, interculturalidade, identidade, inclusdo, integracdo e
interdisciplinaridade.

Faz-se necessario rever conceitos que foram expostos no decorrer da formacéo
académica e que agora foi entrelacando com a preocupacdo que deu inicio ao trabalho
monogréafico.

1 Secdo 3. Educacdo Especial: Um Olhar Histérico em Relacdo aos Sujeitos.

Na secdo 3 foram explorados os fatores historicos da educacdo especial no mundo e
no Brasil, os aspectos legais que inclui leis e decretos. Como se constitui o atendimento
educacional especializado nas salas de recursos multifuncionais. A importancia da tecnologia
assistiva para o desenvolvimento dos alunos que frequentam as salas de recursos
multifuncionais.

1 Secdo 4. Sala de Recurso Multifuncional / A. E. E: Um Estudo de Caso.
A secdo 4 é a exposicdo da pesquisa realizada na escola Estadual Fernando Claudio

Capiberibe Saldanha, percursos da pesquisa, historia da fronteira, historia da escola, quais
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alunos séo atendidos na sala de recurso multifuncional da escola, relatos das observacdes,
perfil da professora entrevistada e para finalizar a pesquisa analise e interpretacdo da

entrevista.
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2. O PAPEL DO PEDAGOGO FRENTE A MULTICULTURALIDADE
COM A SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONA IS/A.E.E*.: ANALISE
CONCEITUAL.

Nessa secdo descrevo O Papel do Pedagogo Frente a Multiculturalidade com a Sala
de Recursos Multifuncional/A.E.E.: Analise Conceitual, a partir dos termos: pedagogia,
pedagogo/a, educacdo, cultura, multiculturalismo, interculturalidade, identidade, incluséo,

integracdo e interdisciplinaridade.

2.1Pedgogia, Pedagogo/a, e a Educacéao

Para entender quem é o pedagogo/a, qual sua origem é necesséria regressar a Grécia
antiga e relembrar o paidagogoque significa no grego antigo “paidds”- crianga ¢ “agode”-
conducdo, sendo 0s escravos que carregavam as criancas para o local onde aprendiam as
primeiras letras, ndo era responsavel pelo ensino e sim para a conducdo e repassar alguns
costumes locais. “O que quero ressaltar ao dizer que o pedagogo era apenas um guia para a
crianca é que ele tinha como funcéo coloca-la no caminho da escola e, metaforicamente, na
direcdo do saber” (GHIRALDELLI, 2007, p.11).

Na atualidade a pedagogia ganhou novo significado, ou seja, o pedagogo/a é aquele/a
que lida com as questdes de ensino-aprendizagem, através de técnicas, metodologias,
procedimentos de ensino. Porém, o autor coloca em questdo a formacgdo académica do
pedagogo/a, pois se presume que 0 mesmo tenha dominio dos conteudos do curriculo escolar,
antes de introduzir em discussdes complexas sobre a educacdo. Como Ghiraldelli (2007)

relata em uma situacéo acontecida nos Estados Unidos:

[...] por ocasido do langamento do Sputinik, a espaconave da Unido
Soviética. Os Estados Unidos também estavam tentando lancar um objeto
desses para 0 espaco, e se viram diminuidos pelos “russos”, que comegaram
a “corrida espacial” na frente. [...] Essas pessoas passaram a dizer que o
ensino na Unido Soviética era mais “conteudistico” e, por isso melhor.
Culparam, entdo, o “movimento da escola nova” ou “escola progressiva”
norte-americana, diretamente ligada ao filésofo John Dewey, o chamado
“filésofo da democracia” (GHIRALDELLI, 2007, p. 16).

4 Atendimento Educacional Especializada.
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Nota-se a importancia que é dada ao ensino em paises desenvolvidos, segundo Ghiraldelli
(2007) onde a busca de uma possivel falha foi questionada e focada na pedagogia e em criticas a
Dewey. Talvez ambos ndo tivessem a culpa, mas é indispensavel pensar em ensino-contetdo e ensino-
aprendizagem de forma inseparavel.

No Brasil, as ideias de Dewey (filosofica) e Durkheim (sociolégica) em relagéo a pedagogia,
que fora daqui se opunham e se divergem, tais concep¢des foram unidas e influenciardo Anisio
Teixeira e Fernando Azevedo, sendo o primeiro durkheimiano e o outro, deweyano. Ambas as ideias
ajudaram a construir a grade curricular nos cursos de pedagogia a partir dos anos de 1939.

Para aprofundar no que é a pedagogia Ghiraldelli (2007), o autor perpassa por diferentes
épocas que construiram a concepcdo do que é a crianca e de como deveria ser tratada. No
século XVI, na Europa ocorre o questionamento da “paparica¢do” da crianga e passa a Ser
disseminada a imagem de um tratamento de adulto com objetivo de torna-la desde cedo
responsavel. Um dos defensores desse conceito é o filésofo Francés Michel de Montaigne
apud Ghiraldelli (2007) “argumentou que o tipo de atencdo que demonstravam pelas criangas
pequeninas, beijando-as e abragando-as, ndo revelaria outra coisa sendo uma busca de prazer
para si mesmos, € ndo uma disposi¢ao de afeto voltada a elas” (GHIRALDELLI, 2007, p. 30).

No século XVIII Jean-Jacques Rousseau apud Ghiraldelli (2007), defendia a infancia
como época onde esta 0 melhor de si e ainda, ndo fora corrompido pela a realidade social e
cultural. A pedagogia de Rousseau privilegiava a crianca como individuo. Ghiraldelli (2007),

faz uma observacéo:

Esses dois momentos, o do século XVI e o do XVIII, o de Montaigne e o de
Rousseau, constituiram a base da construcdo da idéia® de infancia. Deram
forca ao pressentimento do homem moderno de que, se de fato a infancia era
uma época especial de cada ser humano, haveriamos de preserva-la, de fazé-
la acontecer e, para tal, necessitariamos evitar interferéncias desastrosas no
que passou a ser chamado de “o mundo da crianga” (GHIRALDELLI, 2007,
p.33).

Nessa percepcdo rousseauniana buscava-se amparar a crianga da realidade, e
supervalorizacdo da escola o que levou a classe média a montar mini escritorios em seus lares
para imitar a escola. Outra corrente anterior a Rousseau e que sobreviveu foi a de Descartes e
Locke (apud GHIRALDELLI,2007), que contrariava a infancia como o momento da
imaginacdo e sim de que deveria ser controlada. Locke sugeria posicdes de espancamento
pedagogico em nome do ensino. Essa Ultima concepcdo foi acolhida na Europa. No entanto,

apesar das divergéncias concordam em um ponto:

5 A palavra ideia esta acentuada, pois o livro é anterior a aplicabilidade das novas regras ortograficas.
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A tendéncia desses pensadores foi a de ver na idéia de infancia, entdo, um
elemento natural, ou seja, uma fase natural. Isto é, toda e qualquer crianga
passaria pela infancia, pois a infancia comecou a ser vista como uma fase de
desenvolvimento fisico, mental e moral, ndo apenas uma época
(GHIRALDELLLI, 2007, p.38).

A partir das ideias frente a infancia é vista com outro olhar e passa a ser reconhecida
como uma fase da vida do ser humano que todos passaram. E com isso, surge a estruturacdo
das psicologias do bebé, crianca, adolescentes e entre outras.

No século XX sociedade do trabalho, onde muitos penderam a defender a pedagogia
do trabalho ou a pedagogia ativa. No qual, a pedagogia do trabalho seria mais voltada aos
pobres que desenvolveriam ensino técnico para profissionalizacdo imediata e a atividade que
seria a pedagogia voltada aos menos pobres com intuito de ensino escolar de forma ludica
com imitacdo do trabalho. Jean Piaget (apud GHIRALDELLI, 2007) embasa de forma
consistente a pedagogia ativa, pois acredita que a infancia € mais do que uma fase cronolégica

€ um o momento de desenvolvimento intelectual, mental, moral.

Todo o0 nosso desenvolvimento seria nada mais nada menos do que um
processo, por meio de fases, de internalizacdo do que em um primeiro
momento teriamos feito da maneira sensério-motora, isto é, por nosso corpo,
nossas maos. Nossa vida intelectual e moral, isto é, nossa vida mental, nada
seria sendo o resultado de um processo de transformacao de atos fisicos que,
por meio de internalizacdo, viria a se realizar como ato mental
(GHIRALDELLI, 2007, p.49).

A partir dessas afirmacfes a pedagogia da atividade passa a ganhar mais adeptos e
surgem defensores do direito a infancia. A Pedagogia se relaciona com a educacdo, tragando
metas e metodologias de como atingi-la, enfim para ficar mais clara essa discussdo €
importante definir o que é a educacéo.

A educacdo na fala de Branddo (2007) estd em todo lugar, na rua, em casa, na igreja
estamos o tempo todo aprendendo e ensinando algo, convivendo com varias educacdes no
decorrer da vida. N&o ha educacdo melhor ou pior, mas diferentes tipos de educacdo. Segundo
Brandao (2007):

Em mundos diversos a educacdo existe diferente: em pequenas sociedades
tribais de povos cagadores, agricultores ou pastores ndmades; em sociedades
camponesas, em paises desenvolvidos e industrializados; em mundos sociais
sem classes, de classes, com este ou aquele tipo de conflito entre as suas
classes; em tipos de sociedades e culturas sem Estado, com um Estado em
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formacdo ou com ele consolidado entre e sobre as pessoas (BRANDAO,
2007, p. 09).

A educacdo estd presente na troca, através da simbologia, crengas, intencfes
culturais, relacbes de poder. Podendo existir livre criada e recriada, portanto a mesma
educacdo comum a todos pode deseducar como no relato da carta enviada pelos indios

recusando a oferta de educacédo dos Estados Unidos para os jovens indios.

Por isso mesmo — e os indio sabiam — a educagdo do colonizador, que
contém o saber de seu modo de vida e ajuda a confirmar a aparente
legalidade de seus atos de dominio, na verdade nédo serve para a educa¢do do
colonizado. N&o serve e existe contra uma educacdo que ele, ndo obstante
dominado, também possui como um dos seus recursos, em seu mundo,
dentro de sua cultura (BRANDAO, 2007, p. 11).

Uma educagdo comum a todos que ndo respeita o individuo, sua cultura pode
deseducar, como diz o relato acima. A aprendizagem das criangas ocorre, através das trocas
entre 0s mais velhos, pai e mde, nos momentos de brincadeira. O que vimos até aqui sdo
diferentes formas de educacdo chamada por varios nomes, que de uma forma ou de outra nos
guia. Aprendemos por inculcagdo, criamos conceitos, formas de pensar, conforme os valores
aprendidos nos diferentes ambientes de convivéncia.

A toda forma de ensinar, corrigir o filho, adequar a crianca ou adolescente a cultura
do grupo chama-se endoculturacdo. A maneira de ensinar intencionalmente “[...] a educacéo é
uma fracdo da experiéncia endoculturativa. Ela aparece sempre que héa relagdes entre pessoas
e intengdes de ensinar-e-aprender” (BRANDAO, 2007, p.24). O ensino formal acontece
guando se sujeita a pedagogia, e criam-se regras, métodos especializados surgindo a figura do
professor, aluno e escola.

Branddo (2007) ainda diz que quando comeca a dividir o conhecimento as
desigualdades aparecem. A maneira que se propunha a educacdo ainda ndo se sujeitava ao
ambito escolar apenas separavam mulheres de homens, para ensinar-lhes um oficio que sera

util. Cada grupo social tera sua forma aprender-ensinar que contemplem sua cultura.

Até aqui o espaco educacional ndo é escolar. Ele é o lugar da vida e do
trabalho: a casa, o templo, a oficina, o barco, 0 mato, o quintal. Espaco que
apenas relne pessoas e tipos de atividade e onde viver o fazer faz o saber.
Em todo o tipo de comunidade humana onde ainda ndo ha uma rigorosa
divisdo social do trabalho entre classes desiguais, e onde o exercicio social
do poder ainda néo foi centralizado por uma classe como um Estado,- existe
a educacdo sem haver a escola e existe a aprendizagem sem haver o ensino
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especializado e formal, como um tipo de pratica social separada das outras
(BRANDADO, 2007, p.32).

Em outras sociedades como a Grécia a formacéo de guerreiro era demorada numa
longa convivéncia entre discipulo e mestre, essa forma que eles consideravam educacgéo
chama-se Paideia que era a formacgdo harmoénica do homem para polis, de toda a consciéncia e
do corpo. Ja em Atenas por volta do séc. VI A.C, a educacdo deixa de ser estilo coletivo e

militar e passa a ser direcionada a formagéo do cidaddo nobre.

Até entdo, mesmo no apogeu da democracia grega, a propriedade é
restritamente comunal; pertence aos cidaddos ativos do Estado. O poder
pertence aos estratos mais nobres destes cidaddos ativos, e a vida e o
trabalho colocam de um lado os homens livres, senhores e, de outro, os
escravos ou outros tipos de trabalhadores manuais expulsos do direito do
saber que existe na paidéia (BRANDAO, 2007, p. 39).

Por muitos anos os pobres da Grécia ficaram ignorados sem poder frequentar as
escolas, apenas aprendiam oficios como de lavoura e pastoreios. Somente com a
democratizagdo da cultura e a necessidade de democratizar o saber, entdo surge a escola
aberta para qualquer menino livre do estado-cidade. Com o surgimento da escola de primeiras
letras o estudo é adicionado a educacdo dos meninos nobres e em Atenas aparecem as escolas

de bairro ou lojas de ensinar.

Assim, surgem em Atenas escolas de bairro, ndo raro "lojas de ensinar",
abertas entre as outras no mercado. Ali um humilde mestre-escola, "reduzido
pela miséria a ensinar”, leciona as primeiras letras e contas. O menino
escravo, que aprende com o trabalho a que o obrigam, ndo chega sequer a
esta escola. O menino livre e plebeu em geral para nela. O menino livre e
nobre passa por ela depressa em direcdo aos lugares e aos graus onde a
educacdo grega forma de fato o seu modelo de "adulto educado”

(BRANDAO, 2007, p. 40).

As desigualdades e exclusdo nesse periodo ja se mostram nitidamente, no qual quem
tem o poder aquisitivo maior consequentemente possuem mais direitos. A diferenca de
saberes de classe produziram diferencas curiosas. “De um lado, despreziveis mestres-escola e
artesdos-professores; de outro, escravos pedagogos e educadores nobres, ou de nobres. De um
lado, a prética de instruir para o trabalho; de outro, a de educar para a vida e o poder que
determina a vida social (BRANDAO, 2007, p.42).

De todos esses Branddo (2007) destaca o pedagogo que ensinava as crengas
carregava por anos a crianga para o caminho da escola, ou seja, 0 caminho do saber e faz uma

ressalva se os pedagogos talvez fossem mais educadores do que 0s mestres.
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Em Roma, era a educacdo doméstica que aprendia em casa com os mais velhos
adquirindo valores do mundo segundo a visdo dos mais velhos e de seus antepassados. O
ensino buscava levar a consciéncia moral para que o individuo possa renunciar a si proprio em
favor da comunidade. Abominam o luxo e o écio, valorizando a formacao para o trabalho e a
vida.

Em Roma, portanto, ao contrario do que vimos acontecer em Atenas e
principalmente em Esparta, a familia prolonga o poder de socializar o
cidaddo e, através dela, a sociedade civil estende o alcance do seu modelo
em toda uma primeira educacdo da crianga. A partir de Homero, no
alvorecer da historia grega, o ideal da paideia é o herdi da polis. Na
educacdo romana o modelo ideal é o ancestral da familia, depois o da
comunidade (BRANDAO, 2007, p.50).

Sociedades diferentes com visdes diversas em relacdo a maneira de educar suas
criancas, filhos e jovens. No Brasil o autor fala das leis e discussdes entre grupos que criticam
as leis que ndo se cumpre a dialética do dia-a-dia, numa arena de critica sobre a prética

educacional, no qual evolvem educadores, estudantes, intelectuais.

A fala do poder que constitui a educagdo no pais propde o exercicio de uma
pratica idealizada. A fala dos praticantes da educag&o, os educadores, faz
entdo a critica da distancia que ha entre a promessa e a realidade. Faz mais,
denuncia a alteracdo para pior das préprias leis que dizem o que é e como
deve ser a Educacéio no Bras{BRANDAO, 2007, p. 59).

E uma briga de forcas de um lado os que querem a lei na pratica do outro lado os que
fazem a lei e que serve o interesse de uma pequena classe, enfim nédo legisla para o povo ou
nacao. Branddo (2007) questiona o motivo de participar da educacao considerando que oculta
nessa educacdo interesses politicos de controle e submissdo, que consagra a desigualdade
social. Porém a resposta é simples:

"porque a educacdo € inevitavel”. Uma outra, melhor seria: “porque a
educacdo sobrevive aos sistemas e, se em um ela serve a reprodugdo da
desigualdade e a difusdo de idéias que legitimam a opressdo, em outro pode
servir a criacdo da igualdade entre os homens e a pregacdo da liberdade".
Uma outra ainda poderia ser: "porque a educacgdo existe de mais modos do
gue se pensa e, aqui mesmo, alguns deles podem servir ao trabalho de
construir um outro tipo de mundo". "Reinventar a educagdo" € uma
expressdo cara a Paulo Freire e aos seus companheiros do Instituto de
Desenvolvimento e A¢do Cultural (BRANDAO, 2007, p.98-99).

Como foi dito a educagdo € inevitavel, e a luta por uma educacdo de qualidade ndo
pode parar, pois que a educacdo exista ndo somente no campo pedagdgico, mas também seja
mecanismo de contestacdo politica em busca da liberdade, de direitos onde o educando e
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educadores sejam respeitados, que o conhecimento novo e velho caminhe junto. Mais que se
restaurem se revigorem e movimentem-se em campos de lutas e contestacdes.

Dessa maneira entende-se que a educacéo se faz pela pedagogia e é muito importante
para o pedagogo/a, mas também se torna necessario saber sobre cultura, multiculturalismo,

interculturalidade e identidade.

2.2. Cultura, Multiculturalismo, Interculturalidade e Identidade

Na regido de fronteira faz-se necessario a discussdo da temaética sobre cultura,
multiculturalismo, e Interculturalidade, pois nas salas de aula de Ponta Pord-MS estdo repleta
de diversidade étnico-cultural. Neste trabalho busca-se esclarecer e conceituar, no entanto,
sem se aprofundar, os termos citados e que, estad sendo foco de estudo e debates nos meios
académicos. Para abordar esses temas recorreremos aos autores Santos (2008), Fleuri (2001),
Vieira (2001) e Machado (2002).

A cultura por muito tempo foi relacionado a civilizacédo, literatura, conhecimento
filoséfico, cientifico e artisticos. Desvalorizando e marginalizando os de menor poder
aquisitivo, logo a cultura era algo de poucos que tinham como pagar para usufruir da cultural
que estava ligada a valores materiais. Santos (2009) expdem algumas concepcdes de cultura

em seu livro “O que ¢ cultura”:

Cultura é uma dimensédo do processo social, da vida de uma sociedade. N&do
diz respeito apenas a um conjunto de préaticas e concepg¢bes, como por
exemplo se poderia dizer da arte. Ndo é apenas uma parte da vida social
como por exemplo se poderia falar da religido. N&o se pode dizer que cultura
seja algo independente da vida social, algo que nada tenha a ver com a
realidade onde existe. Entendida dessa forma, cultura diz respeito a todos os
aspectos da vida social, e ndo se pode dizer que ela exista em alguns
contextos e ndo em outros (SANTOS, p.44, 2009).

As concepcOes citadas a cima segundo o autor é limitada e ndo representa o que
realmente significa cultura, pois limita a amplitude do termo. Para Santos (2008) cultura é
uma dimensdo de aspectos sociais da vida de uma sociedade, de processo social, construcéo
historica, produto coletivo e é um territorio de lutas sociais.

Para Fleuri® (2001) o ser humano organiza-se em simbologias e precisa de um norte a

seguir para sua propria sobrevivéncia designando-se assim a cultura:

® Cultura: Uma categoria Plural por Fleuri In Interculturalidade: estudos emergentes (2001).
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Sobretudo, deles depende para se orientar. Sem a referéncia a padrdes
culturais — sistemas organizados de simbolos significantes — o ser humano
seria incapaz de governar seu comportamento e sua experiéncia nado
apresentaria qualquer forma. A cultura — a totalidade acumulada de tais
padrdes — é, pois uma condicdo essencial da existéncia humana e sua
principal base de concretizacao especifica (FLEURI, 2001, p.9).

O ser humano desenvolve padrdes culturais que é repassado de geracdo em geracgao e
reconstroem novos a todo tempo. Cada sociedade desenvolve a sua cultura, assim como cada
individuo em particular, sendo impossivel comparar diferentes regides e diferentes sociedades
fazendo mengéo a uma s6 cultura.

Na visdo de Machado (2002), cultura ndo deve ser somente relacionada ao acumulo
de conhecimentos, dados adquiridos ao longo do tempo, mas uma variedade de informacdes
que se adquiri em um processo sucessivo. O ambiente, o grupo social, a comunidade, a

sociedade e entre outros sdo fatores de influencia na construcdo da cultura.

Essa ampla nocdo de cultura ndo pode ser confundida com o simples
acumulo de informagdes e conhecimentos adquiridos por um individuo, mas,
ao contrario, pressupde um longo e continuo processo de selecéo e filtragem
de conhecimentos e experiéncias, do qual resulta, por assim dizer, um
complexo de idéias e simbolos que passa a integrar nossa propria
personalidade (MACHADO, 2002, p. 22).

Pode se concluir até aqui que os autores concordam que cultura é dinamica, esta em
constante construcdo, parte do principio da coletividade e chegam ao individual, levando em
consideracdo as trocas, as experiéncias de cada um. Nd&o existe cultura melhor e, sim
diferentes culturas que sera o proximo tema a ser tratado “multiculturalismo”.

O multiculturalismo de acordo com Moreira e Candau (2008) “[...] costuma referir-se
as intensas mudangas demograficas e culturais que tém “conturbado” as sociedades
contemporaneas (MOREIRA, CANDAU, 2008, p. 7). Como na fronteira Ponta Pora-Pedro
Juan Caballero que recebe pessoas de varias origens japonesas, arabes, paraguaias e entre
outras. No entanto, o multiculturalismo trata também dos grupos reprimidos, desvalorizados e
que vivem a margem da sociedade seriam os homossexuais, lésbicas, afrodescendentes, e etc.

Multiculturalismo nas palavras de Moreira e Candau (2008):

Multiculturalismo em educacdo envolve a natureza da resposta que se da nos
ambientes e arranjos educacionais, ou seja, nas teorias, nas praticas e nas
politicas.  Multiculturalismo em educacdo envolve, ainda, um
posicionamento claro a favor da luta contra a opressdo e a discriminacéo a
que certos grupos minoritarios tém, historicamente, sido submetidos por
grupos mais poderosos e privilegiados. Nesse sentido, multiculturalismo em
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educacdo envolve, necessariamente, além de estudos e pesquisas, acOes
politicamente comprometidas (MOREIRA, CANDAU, 2008, p.7).

Entdo, na educagdo que contemple a multiculturalidade em sala de aula busca o
respeito, a valorizacdo, o reconhecimento do outro, das vozes que por vezes foram caladas,
silenciadas, ou melhor, ainda sdo silenciadas. Moreira e Candau (2008) levantam esse
questionamento ou debate como sujeitos da América Latina e de nossa formacdo historica
como nos construimos socioculturalmente, o que negamos, afirmamos, silenciamos e
integramos na cultura hegemonica.

O multiculturalismo seria entdo a reunido de diversas culturas, da democratizacao e a

busca do lugar ao sol de cada grupo, e individuo/sujeito. Machado (2002) diz:

[...] refere-se & coexisténcia enriquecedora de diversos pontos de vista,
interpretacdes, visOes, atitudes, provenientes de diferentes herangas culturais.
Seu conceito pressupde uma posicdo aberta e flexivel, baseada no respeito
dessa diversidade e na rejeicdo a todo preconceito ou hierarquia
(MACHADO, 2002, p.37).

O respeito a singularidade, o reconhecimento das diferentes identidades e a
valorizacdo das diferencas sdo algumas das ideias que norteiam o multiculturalismo.

Abordemos entdo o terceiro conceito, a interculturalidade que sé faz sentido quando
se consegue compreender 0s conceitos anteriores, cultura, multiculturalismo e entre outros
que envolve a diversidade cultural, pois 0s mesmos se inter-relacionam.

Para Catherine Walsh apud Candau’ (2008), a interculturalidade pode ser definida como:

1 Um processo dindamico e permanente de relagdo, comunicacdo e
aprendizagem entre culturas em condicgdes de respeito, legitimidade mdtua,
simetria e igualdade.

1 Um intercdmbio que se constrdi entre pessoas, conhecimentos, saberes
e préticas culturalmente diferentes, buscando desenvolver um novo sentido
entre elas na sua diferencga.

1 Um espaco de negociacdo e de tradugdo onde as desigualdades sociais,
econdmicas e politicas, e as relagbes e os conflitos de poder da sociedade
ndo sdo mantidos ocultos e sim reconhecidos e confrontados.

1 Uma tarefa social e politica que interpela ao conjunto da sociedade,
que parte de praticas e acdes sociais concretas e conscientes e tenta criar
modos de responsabilidade e solidariedade.

1 Uma meta a alcangar (CANDAU, 2008, p.23).

" Livro Multiculturalismo: diferencas culturais e praticas pedagdgicas, sendo utilizado o
capitulo 1 por Vera Maria Candau Puc-Rio.
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Nessa perspectiva intercultural revela-se a busca do reconhecimento do “outro”, para
o didlogo entre as culturas e os diferentes grupos sociais, uma questdo social, politica,
econdmica que exige empenho e persisténcia para a concretizacao.

Vieira (2001), diz que o intercambio cultural s6 € valido quando segue rumo a
superacdo de preconceitos, racismo, discriminagdo. Viver um faz de conta ou simplesmente
tolerar o outro ndo basta, pois ndo se procura meramente tolerancia entre as multiplas culturas
e sim a compreensdo, o respeito, o dialogo, a troca de experiéncias como fator de crescimento

mutuo.

A diversidade étnica brasileira imp&em um constante questionamento sobre
nossa atuacdo educativa. O ato pedagdgico tem uma implicagdo muito
grande na aceitacdo e valorizacdo das maltiplas culturas que constituem a
sociedade brasileira. Confrontamo-nos com a diversidade no espago escolar
e precisamos refletir sobre a maneira como vivenciamos essas relagdes e
sobre formas de recria-las de maneira mais significativa (VIEIRAS, 2001, p.
121).

Consiste em uma dialética constante sobre a atuacdo no ambito educacional, em
torno de solucdes criativas para um autoconhecimento, e reconhecimento das diferentes
identidades que constituem uma sala de aula.

Nessa perspectiva que enfatiza o autoconhecimento ndo se pode deixar de lembrar-se
das questbes da identidade que é importantissimo aos profissionais pedagogos/as, pois de
acordo com Moreira e Camara (2008), as questdes da identidade atinge o campo de estudo a
teoria social, teorizacdo sobre educacdo e campos politicos. No primeiro diz respeito ao
autoconhecimento do aluno/a, assim como foi explicitado na introducdo deste trabalho. O
segundo ressalta como alterar a identidade do mesmo tornando-o autbnomo e que atribua
significado ao que é aprendido. E por ultimo no campo politico é o reconhecimento de grupos

excluidos como mulheres, negros, homossexuais € entre outros que sdo marginalizados.

Tendo em vista que ha repercussdes de toda essa crise nas escolas e salas em
que trabalhamos, faz-se necessario precisar nossa concepc¢do de identidade,
bem como analisar de que forma as velozes modificagdes, que ocorrem na
economia, na cultura, na politica, nas relagbes e nas préaticas do cotidiano,
abalam nossa vida em comunidade, nossa vida intima e nossa vida
profissional (MOREIRA, CAMARA, 2008, p.40).

8 Citagdo retirada do livro Interculturalidade: estudos emergentes de Reinaldo Matias Fleuri,
texto de Rosangela Steffen Vieira.
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Faz-se necessario uma dialética constante em relacdo a tantos fatores que
desestabilizam as identidades e como o/a pedagogo/a atuard nas instituicdes educacionais,
ajudando na formacdo dos cidaddos. Moreira e Camara (2008) ressaltam que identidade €
aquilo que somos a diferenca ¢ o que o outro “é¢”, ambas as identidade e diferenca caminham
juntos sdo inseparaveis. A identidade vive em transformagdo em contato com o grupo e

individualmente.

2.3.Incluséo oulntegracao

Para compreender o significado da incluséo escolar faz-se necessario repensar sobre
0 cotidiano escolar, os problemas de ensino-aprendizagem, que alunos estdo a margem, ou
seja, estdo sendo marginalizados, excluidos. E como esta sendo o atendimento oferecido aos
mesmos? A partir desses pressupostos, torna-se essencial a reflexdo a respeito da
democratizagéo escolar.

A escola foi democratizada abrindo espaco para diversos grupos sociais, entretanto
tais grupos continuam a ser invisiveis, calando suas vozes, e reafirmando a segregacdo no
ambito escolar. Mas para romper as barreiras que impedem a escola de ser acolhedora é
necessario repensar a trajetoria que constitui esse quadro de excluséo.

Essa dificuldade em inovar a escola, de acordo com Mantoan (2003), deve-se ao fato
de termos aprendido dessa maneira subdividindo contetdos, pensando sem inter-relacionar o0s
conteddos e o sistema educacional € subdividido entre normais x deficientes, professores x
especialista.

Mantoan (2003) destaca dois termos “integracdo ¢ inclusdo” que tem significado
semelhante, porém sdo empregados de maneira diferente e tem posicionamento tedrico-
metodologico divergente.

Mantoan diz que:

Nas situacdes de integracdo escolar, nem todos os alunos com deficiéncia
cabem nas turmas de ensino regular, pois ha uma selecdo prévia dos que
estdo aptos a insercdo. Para esses casos, sdo indicados: a individualizacdo
dos programas escolares, curriculos adaptados, avaliacGes especiais, redugdo
dos objetivos educacionais para compensar as dificuldades de aprender. Em
suma: a escola ndo muda como um todo, mas os alunos tém de mudar para
se adaptarem as suas exigéncias (MANTOAN, 2003, p.23).
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No conceito de integracdo o aluno pode transitar entre ensino regular ao especial,
porém, a uma selecdo prévio dos alunos aptos a frequentar o ensino regular, tendo que
adaptar-se a escola e ndo o contrario. O que em geral leva o aluno/a acabar optando pela
segunda opg¢ao por sentir-se aceito/a.

O segundo termo inclus@o na visdo de Mantoan (2003), tem uma visao radical, diz
que todos os alunos sem excecdo deve frequentar o ensino regular e questiona a politica,

organizacdo da escola especial.

Na perspectiva inclusiva, suprime-se a subdiviséo dos sistemas escolares em
modalidades de ensino regular. As escolas atendem as diferencas sem
discriminar, sem trabalhar a parte com alguns alunos, sem estabelecer regras
especificas para se planejar, para aprender, para avaliar (curriculo,
atividades, avaliacdo da aprendizagem para alunos com deficiéncia e com
necessidades educacionais especiais) (MANTOAN, 2003, p.25).

No ponto de vista dessa perspectiva o professor regente e a escola devem dar conta
de atender todos os alunos de forma igualitaria, condena também o reforco escolar e sistemas
similares.

Sampaio e Sampaio %(2009) diz “No sentido etimoldgico, integracdo vem do verbo
integrar, que significa formar, coordenar ou combinar num todo unificado. Inclusdo, do verbo
incluir, significa compreender, fazer parte de, ou participar de”. Ela faz uma diferenciagdo dos
conceitos destacando que incluir ressalta a participacao e que traz outra visao mais ampla.

Sassaki (1997) apud Sampaio e Sampaio (2009):

[...] analisa esta questdo da integracdo x inclusdo, contrapondo o modelo
médico ao modelo social da deficiéncia. A integracdo estaria associada ao
primeiro, no qual toda deficiéncia é vista como um problema do individuo,
por isso a pessoa deficiente € que precisa ser curada, tratada, reabilitada,
habilitada, etc., a fim de ser adequada a sociedade. Ja na inclusdo prepondera
0 modelo social da deficiéncia que concebe os problemas dos deficientes
como determinados socialmente, uma vez que € a prépria sociedade que cria
problemas para as pessoas com deficiéncia, causando-lhes desvantagem no
desempenho dos papéis sociais (SAMPAIO&SAMPAIO, 2009, p. 41).

Nessa segunda visdo a inclusédo é concebida como questdo social, onde a sociedade e
vista como fator de impedimento e causadora de desvantagens para os deficientes, pois o

preconceito, a discriminagdo causa barreiras para o desenvolvimento dos mesmos.

% Cristiane T. Sampaio& Sonia Maria R. Sampaia
O simbolo “&”, foi utilizado para referéncia do livro cujo os sobrenomes das autoras sdo iguais.
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A integracdo tanto na fala de Sampaio e Sampaio (2009) quanto de Mantoan (2003)
refere-se & tentativa de tornar o aluno/a com dificuldades educacionais, com deficiéncia fisica
ou surdos, iguais aos outros estudantes sem deficiéncia, a escola ndo se adapta aos mesmos e
sim eles sdo forcados a se adaptar ao sistema.

Bueno (2001) (apud SAMPAIO e SAMPAIO, 2009) diz, “ser necessario promover
uma avaliacdo das reais condic¢Ges dos sistemas de ensino, a fim de que a inclusdo ocorra de
forma gradativa, continua, sistematica e plancjada”. As autoras ainda explicam que deve ser
de forma gradativa para que o ensino no sistema regular seja de qualidade, continua para que
amplie a inclusdo e que leve em consideragdo as peculiaridades de alunos, professores/as,
escolas e ensino.

As autoras ressaltam a importancia do servico de apoio para que realmente a incluséo

consiga ser efetivada caso contrario, esta fadada ao fracasso.

2.4. Interdisciplinaridade

Até o dado momento ja foi discutido o conceito de educacdo, pedagogia, pedagogo/a,
cultura, multiculturalismo, interculturalidade, identidade, integracéo e inclusdo. N&o se pode
deixar de falar da interdisciplinaridade que é indispensavel para a formagdo do/a pedagogo/a
na regido de fronteira e para desvelar a preocupagdo que norteia este trabalho: “Salas de
recursa multifuncionais quais sdo as provocées e miragens da/o pedagoga/o frente as
di ver sipbiarduei asdéias de entrelacamento das disciplinas que dialogam entre si.
Onde o ensino-aprendizagem ocorre de forma significativa.

Um projeto Interdisciplinar segundo Fazenda (2005) relata que muitas questdes e
definicbes em relacdo ao tema foram levantadas em congressos nos uGltimos anos que
chegavam a confundir-se com outros temas com multidisciplinaridade, pluridisciplinaridade e

transdisciplinaridade.

Entretanto, ela é apenas pronunciada e os educadores ndo sabem bem o que
fazer com ela. Sentem-se perplexos frente a possibilidade de sua
implementacdo na educacdo. Essa perplexidade é traduzida por alguns na
tentativa da construcdo de novos projetos para o ensino. Entretanto, percebe-
se em todos esses projetos a marca da inseguranga (FAZENDA, 2005, p.
15).
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Mas, para Fazenda (2005), a inseguranca faz parte da construgdo desse novo
paradigma. Pensar interdisciplinar é ver o conhecimento como um todo e ndo fragmentado. E

amplia-lo através do dialogo, na vontade de descobrir coisas novas.

Num projeto interdisciplinar, comumente, encontramo-nos com multiplas
barreiras: de ordem material, pessoal, institucional e gnosioldgica.
Entretanto, tais barreiras poderdo ser transpostas pelo desejo de criar, de
inovar, de ir além. O que caracteriza a atitude interdisciplinar é a ousadia da
busca, da pesquisa: é a transformacgdo da inseguranca num exercicio do
pensar, num construir (FAZENDA, 2005, p. 18).

Para a autora, a interdisciplinaridade é a vontade de pesquisar que ndo se configura
apenas o privilégio de doutores, docentes na universidade, mas, uma construcdo em conjunto

que parte de interesses em desvelar o desconhecido surgindo assim coisas novas.
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3. EDUCACAO ESPECIAL: UM OLHAR HISTORICO EM RELACAO
AOS SUJEITOS

Esta secdo tem como objetivo apresentar um olhar historico em relacdo aos sujeitos
que constituem o grupo ou publico da educacéo especial que viviam a margem da sociedade,
desde o passado até os aspectos legais atuais. Serdo abordados os seguintes autores Mazzotta
(2005), Brasil (2010), Prieto (2010). Cabe ressaltar que a defesa dos direitos e da cidadania
dos que tem alguma deficientes, faz pouco tempo que em parte esta sendo respeitado.

Segundo Mazzotta (2005), em meados do século XVIII os deficientes eram vistos
com uma ligagdo ao oculto e misticismo, pois ndo havia base cientifica; tornando as pessoas
com deficiéncia marginalizada por serem diferentes. A propria religido reforcava este
conceito com a expressao “o homem ¢ a imagem e semelhanca de Deus”. Colocando-0s a

margem da condi¢do de um ser humano. De acordo com Mazzotta (2005):

Por outro lado, observa-se que um consenso social pessimista,
fundamentando essencialmente na idéial® de que a condicdo de
‘incapacitado’, ‘deficiente’, ‘invalido’ é uma condi¢do imutavel, levou a
completa omissdo da sociedade em relacdo a organizagdo de servigos para
atender as necessidades individuais especificas dessa populacdo
(MAZZOTTA, 2005, p.16).

A desesperanca da sociedade levou a anos de omissao, considerando uma vergonha
ter um ente com deficiéncia. No entanto, quando a situacdo comecou a ficar favoravel,
algumas pessoas comecaram a virar lideres de grupos, lutando em prol desse determinado

grupo, em busca de sensibilizar e torna-los visiveis a sociedade.
3.1.A Histéria da Educacgéao Especial no Mundo

A Europa foi uma das primeiras a mudar suas atitudes e logo apds os Estados
Unidos, Canada e posteriormente ao Brasil. De acordo com Mazzotta (2005), diversas
expressdes eram utilizadas: “Pedagogia de Anormais, Pedagogia Teratologica, Pedagogia
curativa ou Terapéutica, Pedagogia da Assisténcia Social, Pedagogia Emendativa”

(MAZZOTTA, 2005, p. 17).

10 A palavra idéia estd acentuada na ortografia antiga, ndo pode ser mudada na citacéo.
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Vale ressaltar iniciativas de grande valia, para a disseminacdo da importancia da
educacio especial, aponta-se inicialmente a Jean-Paul Bonet!! teve a primeira obra impressa
sobre deficiente. A primeira escola pablica para os surdos foi fundada pelo abade Charles
Michel de L’Eppée, em Paris no ano 1770 também inventou o método dos sinais, seus
trabalhos estimularam outros como o inglés Thomas Braidwood e o alem&o Samuel Heinecke

que fundaram a propria escola de surdos.

Heinecke inventou o chamado método orabara ensinar os “surdos-mudos*?”
a ler e falar mediante movimentos normais dos labios, hoje denominada
“leitura labial ou leitura orofacial”. Tal método veio em oposi¢cdo ao método
de sinais e desde aguela época tem havido discussdes e controveérsias sobre a
validade de um e de outro método (MAZZOTTA, 2005, p.18).

Em relagdo ao atendimento de deficientes visuais, o destaque vai para Valentin
Haly, fundador do Institute Nationale des Jeunes Aveugles (Instituto Nacional dos Jovens
Cegos) em Paris, 1784. Naquela época Hally ja utilizava as letras em alto relevo e em 1819 o
oficial do exército francés Charles Barbier ofereceu o método de comunicacao, que utilizavam
em guerra para atrair os inimigos, tal processo de escrita era formado por pontos. Segundo
Mazzotta (2005):

Tal processo de escrita, codificada e expressa por pontos de salientes,
representava os trinta e seis sons basicos da lingua francesas. A idéia de
Barbier despertou o interesse de alguns professores e logo comecou a ser
utilizada pelos alunos internados no Instituto (MAZZOTTA, 2005, p. 19).

Em 1829, Louis Braile estudante daquela Instituicdo e deficiente visual adaptou o
codigo militar para atender as necessidades dos deficientes visuais. No comeco a adaptacao
era chamada de sonografia e depois Braile. O método é utilizado até hoje na aprendizagem de
alunos com deficiéncia visual.

No que diz respeito aos deficientes fisicos foi registrado na Alemanha em Munique
no ano de 1832 um Instituto para atendimento educacional de coxos, manetas 3¢ entre outros.
E no inicio do século XIX comecou o atendimento educacional para “débeis ou deficientes

mentais'*”, que atualmente denomina-se deficiéncia intelectual.

11 A obra foi editada na Franca em 1620 com titulo Redacéo das letras e Arte de ensinar os mudos a
falar.

12,0 termo surdo-mudo ja ndo é mais utilizado. Utiliza-se apenas surdo ou deficiente auditivo.

13 Termos utilizados na época.

14 Retirado do livro Educacéo especial no Brasil: Histdria e politicas pUblicas.



31

Vale destacar Itard e Seguim, o primeiro desenvolveu métodos de aprendizagem para
um menino que foi encontrado na floresta, teve algum éxito, porém descobriram que o
menino tinha um retardo mental, e foi abandonado pouco antes de sua captura. O segundo, era
aluno de Itard e continuou o trabalho de desenvolvimento de processos de ensino com
criancas gravemente retardadas®®, desenvolveu diversos materiais didaticos e utilizava-se de
treinamento motor e sensorial, também a mdsica, cores e entre outros. De acordo com
Mazzotta (2005):

Em 1846, em Paris, Seguin editou seu livro Traitement Moral, Hygiéne des
Idiots, sendo recebido com indiferenga. Apontado como pessoa de “carater
muito rigido”, colérico e pouco benevolente, emigrou para os Estados
Unidos, onde, em 1907, publicou seu segundo livro Idiocy and its Treatment
by the Physiological Method. Nesta obra apresentou um programa para
escola residencial (MAZZOTTA, 2005, p. 21).

Apesar de Seguin ndo ter sido bem aceito por sua maneira de ser, ele e Itard foram de
grande contribuicdo para uma importante educadora Maria Montessori, médica de origem
italiana, pois a mesma aprimorou as técnicas e aplicou em um internato de Roma que atendia
criancas com retardo mental expandiu-se também para outros paises o programa de

treinamento. Mazzotta (2005):

Montessori enfatizou a “auto-educa¢io” ‘®pelo uso de materiais didaticos
que incluiam, dentre outros, blocos, encaixes, recortes, objetos coloridos e
letras em relevo. Definiu dez regras de educacdo que parecia considerar
adequadas tanto a crianga normais em idade pré-escolar, como a criangas
treindveis, em idade escolar [...] (MAZZOTTA, 2005, p. 22).

Maria Montessori foi importante na atuacdo educativa com conceitos que dava
énfase a crianca, e na possibilidade de trabalho onde o meio exerce fonte de influéncia ao
desenvolvido da aprendizagem.

Mazzotta (2005) fala também da influéncia da NARC!’ em varios paises sendo fonte

de inspiracdo e criacdo das APAES (Associacdo de Pais e Amigos Excepcionais) do Brasil.

3.2. No Brasil
A educacdo especial chega ao Brasil por meio de influéncia da Europa e Estados

Unidos, com interesse e iniciativa de alguns brasileiros e a partir da década de sessenta

15 A palavra retardada é utilizada no livro
16 A palavra auto-educacéo esta separada, pois estéa regida pela regra anterior a nova ortografia.
17 NARC- National Association for Retarded Children.
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comega: [...] A inclusdo da “educagdo de deficientes”, da “educacdo dos excepcionais” ou da
“educagdo especial” na politica educacional brasileira [...] (MAZZOTTA, 2005, p. 27).
Mazzotta (2005) cita dois momentos da educacgdo especial no Brasil que é: de 1854 a 1956
sendo as iniciativas oficiais e particulares isolados; e de 1957 a 1993 que incluem as
iniciativas oficiais no ambito nacional. No Brasil, destaca-se a criacdo do Instituto dos
meninos cegos e Instituto dos surdos-mudos ambos criados por D. Pedro Il e no Rio de

Janeiro:

No Brasil, o atendimento as pessoas teve inicio na época do Império, com a
criacdo de duas institucionais: o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, em
1854, atual Instituto Benjamin Constant — IBC, e o Instituto dos surdos
mudos, em 1857, hoje denominado Instituto Nacional da educacdo dos
Surdos — INES, ambos no Rio de Janeiro (BRASIL, 2010, p. 10).

Em ambas as instituicbes foram colocadas oficinas para aprender oficios como:
encadernacdo, tipografia, tricd, sapataria. O atendimento ndo alcancava a maior parte dos

deficientes visuais e surdos.

E no inicio do século XX:

[...] é fundado o instituto Pestalozzi (1926), instituicdo especializada no
atendimento as pessoas com deficiéncia mental, em 1954, é fundada a
primeira Associa¢do de Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE; e, em
1945,¢ criado o primeiro atendimento educacional especializado as pessoas
com superdotacdo na sociedade Pestalozzi, por Helena Antipoff (BRASIL,
2010, p.10).

Entre 1957 -1993 comegam surgir as iniciativas oficiais em &mbito nacional, através
das campanhas voltadas aos excepcionais promovidas pelo governo federal. A primeira foi a
Campanha para a Educacdo do surdo Brasileiro (C.E.S. B), regulamentada pelo Decreto n°
42.728 de 3/12/1957. Instalada no INES®®/ Rio de Janeiro com a “finalidade promover, por
todos os meios a seu alcance, as medidas necessarias a educacdo e assisténcia, no mais amplo
sentido, em todo o Territorio Nacional” (MAZZOTTA, 2005, p. 50). No entanto, essa
campanha foi desativada apds alguns anos, por motivo de supressdo de dotacdo orgcamentéria.

Logo se cria outra campanha tendo como idealizador José Espindola Veiga com a
Campanha Nacional de Educagdo e Reabilitacdo de Deficientes da Visdo pelo Decreto n°
44.236/58 no qual se vincula ao IBC!/Rio de Janeiro. Em 1960 passa por mudangas

18 Instituto Nacional de Educacéo de Surdos.
19 Instituto Benjamin Constant.
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estruturais pelo Decreto n° 48.252 desvincula do IBC e ganha outra denominacdo Campanha
Nacional de Educacdo de Cegos (CNEC) subordina-se ao Gabinete do Ministro da Educacéo
e Cultura.

Ainda em 1960, constituiu-se outra campanha com apoio do Ministro da Educacéo e
Cultura, Pedro Paulo Penido, que denominava Campanha Nacional de Educacdo e
Reabilitacdo de Deficientes Mentais (CADEME) que tinha por finalidade:

[...] promover, em todo o territdrio nacional, a educacdo, treinamento,
reabilitacdo e assisténcia educacional das criancas retardadas e outros
deficientes mentais de qualquer idade ou sexo [..]. Pardgrafo 1° - A
CADEME néo levara a efeito, sob qualquer forma, atividades puramente
assistenciais, nem manterd ou dirigird diretamente servicos, limitando-se
apenas a cooperagao técnica e financeira (MAZZOTTA, 2005, p. 52-53).

A CADEME continha o papel de gerenciar o apoio técnico e financeiro, pois foi
criado um fundo para arrecadar doagdes e contribuicdes da Unido, Estados, Municipios e
entre outras entidades. Em 1973, pelo Decreto n°® 72.425/73 é criado o Centro Nacional de
Educacdo Especial (CENESP), com isso as demais campanhas sdo extintas e 0S recursos
financeiros e patrimonios reverte-se a CENESP que é responsavel por gerenciar a educagéo
especial no Brasil com finalidades e competéncias expressas em seu regimento interno, Artigo
20

Artigo 2° - O CENESP tem por finalidade planejar, coordenar e promover o
desenvolvimento da Educagdo Especial no periodo pré-escolar, nos ensinos
de 1° e 2° graus, superior e supletivo, para os deficientes da visdo, da
audicdo, mentais, fisicos, portadores de deficiéncias multiplas, educandos
com problemas de conduta e os superdotados, visando & sua participacdo
progressiva na comunidade, obedecendo aos principios doutrinarios,
politicos e cientificos que orientam a Educagdo Especial (MAZZOTTA,
2005, p. 56).

A CENESP promovia acgdes educacionais pouco apoiadas pelo Estado e que

continuava com papel de assistencialista. De acordo com Brasil (2010):

Nesse periodo, ndo se efetiva uma politica pablica de acesso universal a
educacdo, permanecendo a concepgdo de “politicas especiais” para tratar da
educacéo de alunos com deficiéncia. No que se refere aos com superdotacéo,
apesar do aceso ao ensino regular, ndo € organizado um atendimento
especializado que considere as sua singularidades de aprendizagem
(BRASIL, 2010, p. 11).



34

As politicas publicas ndo favoreciam até entdo esse publico em especial, e as Leis e
Constituicdo de 1988 ndo se cumpria com o direito a “educag¢io para todos”, independente da
cor, sexo, etnia ou religido.

O CENESP teve diversos diretores (as) e passou por transformacGes em seu
regimento por diversos momentos. Ainda o CENESP transformou-se em Secretaria de
Educacdo Especial (SESPE) passando por algumas modificagbes em sua estrutura
organizacional. Sendo extinto o SESPE em 1990, e as atribui¢fes séo repassadas a Secretaria
Nacional de Educacédo Béasica (SENEB) que passa integrar-se ao Departamento de Educacéo
Supletiva e Especial (DESE).

E em 1992, com a queda do presidente Fernando Collor de Mello reaparece a
Secretaria de Educacdo Especial (SEESP). Com tantas mudancas no decorrer do tempo com
certeza ‘“refletem, sem duavida, opgdes politicas diferentes que, por sua vez, criam
desdobramentos nos campos financeiros, administrativo e pedagdgico (MAZZOTTA, 2005,
p. 62)”.

Até o presente momento fora feito meramente uma analise historica descritiva da
educacdo especial no Brasil, mostrando as diferentes nomenclaturas designadas as secretarias
de educacdo especial. O autor ainda ressalta a grande importancia das Associagdes de Pais e
Amigos dos Excepcionais (APAES) e Pestalozzi na luta por melhores condigbes de
atendimento aos alunos que necessitam de uma educacdo que atenda suas peculiaridades. No
préximo item sera tratado das leis e normas que regulam o atendimento educacional

especializado.

3.3.Leis e Decretos

Para entendermos como se instalou ao longo do tempo os aspectos legais da
educacdo especial é preciso esmiucar e conhecer um pouco a mesma. Inicialmente, falaremos
da Constituicdo Brasileira de 1988, que assegura o direito do acesso a educacao a todos. No
artigo 205:

A educacdo, direito de todos e dever do estado e da familia, serd promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
gualificacdo para o trabalho (BRASIL, 2008, p. 136).

No artigo 208 inciso Il especifica que o atendimento educacional especializado as

pessoas com deficiéncia devera ser oferecido preferencialmente na rede regular de ensino.
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O que é reforcado na Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos em 1990 que
ocorreu Jomtien Tailandia, em seu artigo 3°: [...] A educacédo bésica deve ser proporcionada a
todas as criancas, jovens e adultos. Para tanto, € necessario universaliza-la e melhorar sua
qualidade, bem como tomar medidas efetivas para reduzir as desigualdades (UNESCO, 1998).
Recordamos a evolucgdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB),
que a partir de 1961, a educacdo para alunos com necessidades educacionais especiais passou

a ser baseada na LDB lei 4.024/61, propondo o ensino aos “excepcionais?®”

preferencialmente
no sistema basico regular.

No ano de 1961, o atendimento educacional direcionado aos estudantes com
deficiéncia passa a ser baseado na LDB — lei n° 4.024/61 que d& o direito a educacdo aos
mesmos. A lei n® 5.692/71, altera a anterior e define tratamento especial aos deficientes
fisicos, intelectuais, aos que estdo em atraso escolar e superdotados, [...] ndo promove a
organizacgdo de um sistema de ensino capaz de atender as necessidades educacionais especiais
e acaba reforcando o encaminhamento dos alunos para as classes e escolas especiais
(BRASIL, 2012, p. 11).

A LDB 9394/96 em seu artigo 4° dispde:

Il - atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, transversal a todos o0s niveis, etapas e modalidades,
preferencialmente na rede regular de ensino [...] (BRASIL, 1996).
Nota-se que a educacdo especial dentro do Atendimento Educacional Especializado
se constitui como modalidade de ensino e perpassando todas as outras modalidades de ensino,
funcionando sempre no contra turno.

Fig. 1
Imagem demonstrativa da transversalidade da educagao especial
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Fonte: BRASIL, 2006.

20 Excepcional termo citado no Brasil, 2010, p. 11.
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O decreto n° 3.298 de 1999, que regulamenta a Lei n°® 7.853/89 e dispbe sobre a
Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, define a educacéo
especial como uma modalidade transversal a todos os niveis e modalidades de ensino,
enfatizando a atuagdo complementar ou suplementar da educacéo especial ao ensino regular.

Resolucdo CNE/CEB N° 2, de 11 de setembro de 2001. Institui Diretrizes Nacionais
para a Educacédo Especial na Educacéo Basica.

| - a dignidade humana e a observancia do direito de cada aluno de realizar
seus projetos de estudo, de trabalho e de inser¢éo na vida social;

Il - a busca da identidade prépria de cada educando, o reconhecimento e a
valorizagdo das suas diferencas e potencialidades, bem como de suas
necessidades educacionais especiais no processo de ensino e aprendizagem,
como base para a constituichio e ampliacdo de valores, atitudes,
conhecimentos, habilidades e competéncias;

Il - o desenvolvimento para o exercicio da cidadania, da capacidade de
participacdo social, politica e econdmica e sua ampliacdo, mediante o
cumprimento de seus deveres e o usufruto de seus direitos (BRASIL, 2001).

Na resolucdo CNE/CEB N° 2 fica claro o papel da escola no desenvolvimento do
aluno no que diz respeito a autonomia, mecanismos que valorize a identidade de cada aluno
com suas diferencas e incentivo no desenvolvimento das potencialidades e valorizacdo do
individuo.

Decreto n°® 5.296/04 que regulamenta as leis n® 10.048/0 que da prioridade ao atendimento de
pessoas com deficiéncia, lactantes, idosos, criangas de colo e entre outras providéncias e a lei 10.098
gue diz respeito a acessibilidade.

Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) na lei n® 8.069/90 em seu no artigo 55 diz:
[...] refor¢a os dispositivos legais supracitados ao determinar que “os pais ou responsaveis tém
a obrigacdo de matricular seus filhos ou pupilos na rede regular de ensino” (BRASIL).

A declaracdo de Salamanca é uma resolucdo das Nagbes Unidas que aborda os

principios, politica e praticas da educacao especial:

24. [...] o desenvolvimento de escolas inclusivas que oferegcam servicos a
uma grande variedade de alunos em ambas as areas rurais e urbanas requer a
articulacdo de uma politica clara e forte de inclusdo junto com provisdo
financeira adequada — um esforco eficaz de informacdo publica para
combater o preconceito e criar atitudes informadas e positivas - um
programa extensivo de orientacdo e treinamento profissional - e a proviséo
de servicos de apoio necessarios. Mudancas em todos 0s seguintes aspectos
da escolarizagdo, assim como em muitos outros, sdo necessarias para a
contribuicdo de escolas inclusivas bem-sucedidas: curriculo, prédios,
organizacdo escolar, pedagogia, avaliacdo, pessoal, filosofia da escola e
atividades extracurriculares (BRASIL).
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A convencéo de Salamanca entra em consonancia com a convencao de Guatemala de
1999 que define no artigo 2° que seu objetivo é precaver e extinguir todas as formas de
discriminacdo contra as pessoas que possuem alguma deficiéncia e promover sua plena
integracdo a sociedade.

Ap0s o conhecer os aspectos legais da educacao especial faz-se necessario conhecer
o0 atendimento educacional especializado oferecido nas salas de recursos multifuncionais em
qual é o foco da pesquisa proposta.

Em relacdo as salas de recursos multifuncionais o decreto n® 7.611, de 17 de
novembro de 2011, dispde sobre a educacédo especial, e o atendimento especializado. No art.
28,

I — completar a formag&o dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento, como apoio permanente e limitado no tempo e na
frequéncia dos estudantes as salas de recursos multifuncionais; ou

Il — suplementar & formacdo de estudantes com altas habilidades ou
superdotagdo (BRASIL, 2011, s/p).

E no Art. 32 tem como objetivos do atendimento educacional especializado:

| - prover condicBes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino
regular e garantir servicos de apoio especializados de acordo com as
necessidades individuais dos estudantes;

Il - garantir a transversalidade das acGes da educacdo especial no ensino
regular;

111 - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos que
eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e

IV - assegurar condigdes para a continuidade de estudos nos demais niveis,
etapas e modalidades de ensino (BRASIL, 2011, s/p).

As salas de recursos multifuncionais é um programa do Ministério da Educacéo, que
visa atender alunos com necessidades educacionais dos estudantes. Onde sera prestado apoio
da A.E.E.

3.4. Atendimento Educacional Especializado: Salas de Recusdlultifuncionais

O atendimento educacional especializado faz parte da educacdo especial € um
servico que de acordo com SEESP/MEC (2008) apud Santos "[...] identifica, elabora e
organiza recursos pedagégicos e de acessibilidade, que eliminem as barreiras para a plena
participacdo dos alunos, considerando suas necessidades especificas” (SANTOS, 2010, p. 17).
Sendo expresso no decreto n® 7.611/2011.:
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8 22 O atendimento educacional especializado deve integrar a proposta
pedagdgica da escola, envolver a participacdo da familia para garantir pleno
acesso e participacdo dos estudantes, atender as necessidades especificas das
pessoas publico-alvo da educacdo especial, e ser realizado em articulagdo
com as demais politicas publicas (BRASIL, 2011).

Entdo este tipo de atendimento faz parte das orientacdes da Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva e com as Diretrizes Operacionais da
Educacdo Especial para o Atendimento Educacional Especializado na Educagdo Bésica,
necessitando ser trabalhada em consonancia com a escola em que o aluno esta matriculado.

Dentro desta perspectiva as escolas devem oferecer suporte para que as salas de
recursos multifuncionais funcionem com qualidade de condicdes de ensino para o publico —
alvo, que compreende os estudantes com deficiéncia fisica, intelectual, visual, auditiva,

transtornos globais, e altas habilidades ou superdotacéo. Santos (2010), fala que:

O motivo principal de o AEE ser realizado na prépria escola do aluno esta na
possibilidade de que suas necessidades educacionais especificas possam ser
atendidas e discutidas no dia a dia escolar e com todos os que atuam no
ensino regular e/ou na educagdo especial, aproximando esses alunos dos
ambientes de formagdo comum a todos (SANTOS, 2010, p. 18).

Permitindo gue o atendimento seja avaliado constantemente e ocorrendo trocas entre
professor (a) das salas de recursos multifuncionais e professoras de sala de aula comum. O
AEE ndo pode ser confundido com reforgo escolar e sim, um suplemento ou complemento

para atender as especificidades dos alunos, mais que ndo o afaste do contato com o outro.

Os professores comuns e 0s da Educacdo Especial precisam se envolver para
que seus objetivos especificos de ensino sejam alcancados, compartilhando
um trabalho interdisciplinar e colaborativo. As frentes de trabalho de cada
professor sdo distintas. Ao professor da sala de aula comum é atribuido o
ensino das dareas do conhecimento, e ao professor do AEE cabe
complementar/suplementar a formagdo do aluno com conhecimentos e
recursos especificos que eliminam as barreiras as quais impedem ou limitam
sua participacdo com autonomia e independéncia nas turmas comuns do
ensino regular (SANTOS, 2010, p. 19).

As possibilidades de ensino-aprendizagem devem ser exploradas em torno de
mecanismos que facilitem a aquisi¢do de conhecimento. N&o se mencionam contetdos faceis,
mas de materiais pedagdgicos concretos que auxiliem a aprendizagem atendendo as

necessidades dos alunos.

Alguns atendimentos oferecidos nas salas de recursos multifuncionais:
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Deficiéncia fisica - Para entendermos melhor o que € a deficiéncia fisica, Wilson
(1971) apud Kijima (2006), menciona que a deficiéncia fisica pode ser classificada em trés,

sendo deficiéncias musculares e/ou neuromusculares:

As deficiéncias cujas manifestacfes exteriores consistem em fraqueza
muscular, paralisia ou falta de coordenacédo, geralmente sdo designadas mais
apropriadamente como neuro-musculares, uma vez que as dificuldades
encontram-se mais freqientemente nos centros e vias nervosas que
comandam os musculos, do que nos muasculos em si (KIJIMA, 2006, p. 17).

Deformagdes Osseas

Deficiéncias 6sseas em criancas afetam principalmente os membros
superiores e inferiores, a espinha e as articulagBes. Tais deficiéncias
prejudicam a crianga no que se refere a andar, sentar, ficar em pé e usar as
mé&os. Podem ser congénitas, se a crianca nasce com elas, ou adquiridas,
sendo entdo resultado de doengas infecciosas, de disfungdes relativas ao
desenvolvimento ou de acidentes. Anormalidades nos pés e tornozelos sao as
mais comuns dentro do tipo congénito (KIJIMA, 2006, p. 23).

Limitacdo do vigor, vitalidade e agilidade:

Estes estados podem ser causados por doencas infecciosas e também por
deficiéncias congénitas ou de desenvolvimento, que levam a uma invalidez
permanente ou a longos periodos de recolhimento for¢ado ao leito. Outras
doengas como o diabetes e a epilepsia, podem causar periodos freqiientes,
porém curtos, de funcionamento inadequado (KIJIMA, 2006, p. 24).
Percebemos que sdo varias as causas que levam a perca da mobilidade ou dificuldade
de locomover-se. Por isso, € necessario estimular essa crianga ou adulto destacando suas
potencialidades.
A aprendizagem ocorre através da vivéncia, das experiéncias no contanto com o
outro. E a todo o momento somos bombardeados por milhares de informacdo, na qual
guardamos e utilizamos as que sdo significativas em nossa vida (BERSCH; MACHADO,

2007).

Uma crianga com atraso no desenvolvimento motor, ou com uma paralisia
cerebral, quando incluida em ambiente escolar inclusivo, tem inUmeras
razes para se sentir provocada a desenvolver habilidades que ndo
desenvolveria em um ambiente segregado (BERSCH; MACHADO, 2007, p.
18).

Por isso é essencial estimular a crianga com deficiéncia fisica, pois um bebé que

pode locomover-se sozinho, ele explora 0 meio e faz suas descobertas. Propiciar esses
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momentos de descoberta, intervindo favorecendo a aprendizagem e o desenvolvimento do
mesmo.

Deficiéncia visual ou cegueira - Vivemos em um mundo onde a todo o0 momento
estamos sendo estimulada visualmente, a linguagem visual como forma de expressédo cultural
e artistica em forma de imagens. A escola também esta repleta de linguagens visuais nos

contelidos e na forma de ensinar.

Os contetdos escolares privilegiam a visualizacdo em todas as areas de
conhecimento, de um universo permeado de simbolos gréficos, imagens,
letras e nimeros. Assim, necessidades decorrentes de limitagGes visuais ndo
devem ser ignoradas, negligenciadas ou confundidas com concessdes ou
necessidades ficticias (SA; CAMPOS; SILVA, 2007, p. 13).

No entanto, de acordo com as autoras para compreendermos o aluno € indispensavel
que seja desfeito os preconceitos e saia da zona de conforto, buscando os desafios com
aprendizagens validas para a vida e crescimento do outro. Esses alunos com baixa visdo,
cegueira necessitam de ambiente estimulante, com mediadores para que ndo fiqguem em

desvantagem com os demais alunos.

[...] ndo sdo diferentes de seus colegas que enxergam no que diz respeito ao
desejo de aprender, aos interesses, a curiosidade, as motivacdes, as
necessidades gerais de cuidados, protecdo, afeto, brincadeiras, limites,
convivio e recreagdo dentre outros aspectos relacionados a formacdo da
identidade e aos processos de desenvolvimento e aprendizagem (SA;
CAMPOS; SILVA, 2007, p.14).

Os alunos com cegueira ou baixa visdao consegue aprender como qualquer outro
aluno tendo apenas que diferenciar a forma de ensinar. Devem ter regras, deveres, a rotina
como qualquer outra crianca.

Os sentidos olfato, tato, audicdo, paladar quando falta visdo tende a desenvolver-se
de forma mais agucada para suprir as necessidades.

O desenvolvimento agucado da audicdo, do tato, do olfato e do paladar é
resultante da ativacdo continua desses sentidos por for¢a da necessidade.
Portanto, ndo é um fendbmeno extraordinario ou um efeito compensatorio. Os
sentidos remanescentes funcionam de forma complementar e ndo isolada
(SA; CAMPOS; SILVA, 2007, p.15).

Cada pessoa desenvolve formas diferentes de codificacdo e decodificagdo, isso
dependera dos estimulos, da qualidade do material de trabalho, na maneira de interpretar e
assimilar as informacGes. O ambiente deve ser instigante e proporcionar descobertas e novos

conhecimentos.
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Altas habilidades/ superdotacdo - Em geral as altas habilidades ou superdotacdo
caracteriza pelo alto desenvolvimento de algum talento ou habilidade. De acordo com
DELPRETTO (2010) que cita Piaget:

Segundo as idéias de Piaget, admite-se que o processo que leva a evolugao
de um estagio de desenvolvimento para o seguinte € 0 mesmo para todos 0s
individuos e que o que vai produzir diferencas entre um dito "normal™ e
outro considerado "superdotado” e até entre "superdotados” é o modo e o
ritmo como as estruturas cognitivas se organizam nas tentativas de entender
0 mundo e se adaptar a ele (DELPRETTO, 2010, p.09).

Quando a escola suspeita que um aluno dotado de altas habilidades, a mesma devera
tomar providéncias buscando com um especialista fazer testes e oferecer um atendimento
adequado gue atenda as necessidades dos alunos.

Deficiéncia auditiva e surdez - A deficiéncia auditiva ou surdez pode ser causada por
varios motivos, ao nascer ou durante a vida adulta. O atendimento a principio deve ser

individualizado, pois requer mais atencéo do professor (a) e a surdez se classifica em:

Surdez leve— de 16 a 40 dB. Nesse caso a pessoa pode apresentar
dificuldade para ouvir o som do tic-tac do relégio, ou mesmo uma
conversagéo silenciosa (cochicho).

Surdez moderada— de 41 a 55 dB. Com esse grau de perda auditiva a
pessoa pode apresentar alguma dificuldade para ouvir uma voz fraca ou o
canto de um passaro.

Surdez acentuada— de 56 a 70 dB. Com esse grau de perda auditiva a
pessoa podera ter alguma dificuldade para ouvir uma conversacao normal.
Surdez severa- de 71 a 90 dB. Nesse caso a pessoa podera ter dificuldades
para ouvir o telefone tocando ou ruidos das maquinas de escrever num
escritorio.

Surdez profunda — acima de 91 dB. Nesse caso a pessoa poderad ter
dificuldade para ouvir o ruido de caminhdo, de discoteca, de uma maquina
de serrar madeira ou, ainda, o ruido de um avido decolando (GOMES, 2006,
p.17).

A baixa audicdo é a surdez, como ja vimos pode ter vérias causas. Podendo ocorrer
antes, durante ou apds o nascimento. A deficiéncia auditiva varia de um grau leve a profunda,
ou seja, a crianga pode ndo ouvir apenas 0s sons mais fracos ou até mesmo ndo ouvir sons.

Ainda podem se apropriar da Lingua de Sinais (LIBRAS), que se constitui da
modalidade gesto-visual.

Deficiéncia multipla - Considera-se deficiéncia maltipla o individuo que possuir duas
ou mais deficiéncia (deficiéncia intelectual, visual, auditiva, fisica), com atraso global ou

adaptativo. No entanto, segundo Gddoi (2006):
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O termo deficiéncia multipla tem sido utilizado, com freqliéncia, para
caracterizar o conjunto de duas ou mais deficiéncias associadas, de ordem
fisica, sensorial, mental, emocional ou de comportamento social. No entanto,
ndo é o somatdrio dessas alteragbes que caracterizam a multipla deficiéncia,
mas sim o nivel de desenvolvimento, as possibilidades funcionais, de
comunicacdo, interacdo social e de aprendizagem que determinam as
necessidades educacionais dessas pessoas (GODOI, 2006, p.11).

A crianca com deficiéncia mdltipla requer uma atencdo redobrada da escola
possibilitando meios de ensino-aprendizagem que atenda suas necessidades de forma

satisfatoria e com qualidade no ensino.
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4. SALAS DE RECURSOS MULTIFUNCIONA IS: UM ESTUDO DE
CASO

Nesta secdo apresentaremos os resultados da pesquisa realizada na Estadual
Fernando Claudio Capiberibe Saldanha que respondeu a seguinte preocupacgdo: “Salas de
recursos multifuncionais: quais sdo as provocagdes e miragens da/o pedagoga/o frente as
diversidades?”.

Para tanto foram descrito um pouco da historia da fronteira com Freire (1999), a
historia da escola estadual pesquisada, através do Projeto Politico Pedagogico, a
caracterizagdo da professora da sala de recurso multifuncional e os tipo de atendimentos
prestados no periodo matutino.

A partir de agora denominaremos a escola estadual de “A” e a professora de “P” para

discutirmos no texto que segue.

4.1 Percursos da Pesquisa

Na pesquisa desenvolvida na escola “A” com objetivo de desvelar a seguinte
preocupacdo “Salas de recursos multifuncionais: quais sdo as provocagdes e miragens da/o
pedagoga/o frente as diversidades?” e foi utilizado estudo de caso numa abordagem
qualitativa que busca captar as perspectivas da situagédo estudada.

A coleta de dados ocorreu através de questionario para caracterizacao da entrevistada
professora “P” e também foi utilizado entrevista com gravador digital composta por oito
perguntas. Sendo feitas observacbes de carater informal nos meses de setembro, outubro e
novembro.

A analise documental ocorreu através do Projeto Politico Pedagdgico no qual foram
levados em consideracdo os eixos norteadores da escola, a concepcdo da escola, misséao,
valores e histdria da escola.

Receberam-me bem na escola pela professora e dire¢do, em todos 0s momentos com
muita disposicdo em colaborar na pesquisa. Quanto ao referencial tedrico boa parte foi
disponibilizada por minha orientadora e alguns na biblioteca da faculdade.

A principio estava previsto fazer entrevista com a coordenadora pedagogica da

escola no intuito de captar a visdo da mesma em relacdo a sala de recurso multifuncional, no
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entanto ndo foi possivel porque estava de atestado médico. Entdo, apenas ocorreu a entrevista
com a professora especialista.

4.2. Conhecendo a Fronteira Brasili Paraguai

Fig. 2
Entrada da cidade.

Fonte: arquivo pessoal
A regido de fronteira era considerada pelos outros como Borrdo no mapa, pois

ficaram desconhecidos por muito tempo, somente a partir do século XVIII os primeiros
brancos de origem europeia comecaram a explorar. Nessa época quem habitava e dominava o
local era os indios M bayas, Guaicurus e Payaguas muito valentes. “Os espanhdis que
penetraram na regido, o fizeram pela atual Bela Vista e mesmo pelo Pantanal, mas ndo vieram
pela futura Punta Pora” (FREIRE, 1999, p. 60).

Tinham muitas dificuldades para se locomover na cordilheira de Amambay e
temiam emboscadas. Os indios faziam as trilhas, deixavam aberto para fazer suas andancas
atras de caca, pesca [quando ja estavam em contato com civilizadores de Asuncién], Séo
Paulo e Buenos Ayres, usavam esta trilha para transportar a erva-mate, ainda em pequena
quantidade.

Francisco Solano Lopes, em 1865 escrituras a sua amasia Elisa Alice Lynch
todo este pedaco de fronteira que mais tarde passa para seu filho Venancio Solano Lopes com
a intencdo de garantir os ricos e os futurosos ervais sul-mato-grossenses. Em 1860 Lopes
penetra neste pedaco de fronteira e chega ao fim o isolamento.

O autor fala que é muito importante todos saberem a historia da fronteiram
para que ndo caia no esquecimento, “historia - desta terra e desta gente, desta fronteira
Guarany. Sonhamos com a linha divisoria Brasil - Paraguai pleno de recordacbes e
homenagens dos pioneiros (nossos herdis): Ervateiros — Pecuaristas — Lavradores —

carreteiros...” (Freire, 1999, p.77).
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Em1872 Punta Pora ainda é apenas um ponto referencial. Ponta Pord e Pedro

Juan Caballero nasceram juntas:

N&o hé, realmente, como dissociar a historia, o passado destas duas cidades,
uma da outra, ou conta e explicar sua vida de hoje separadamente e menos,
todavia, pretender isola-las ou dar-lhes um futuro individual. Nasceram
juntas. Pedro Juan Caballero e Ponta Pord cresceram juntas, vivem juntas e,
separa-las sera , se ndo impossivel — mata-las (FREIRE, 1999, p.105).

Esta nossa fronteira se difere das outras, pois Brasil — Paraguai vive em
harmonia, dividem suas culturas. “Pedro Juan Caballero e Ponta Pora tomaram tereré indigena
nas margens da Laguna Punta Pora; ai se assentaram seus primeiros e nasceram seus filhos.
Nelas fundem-se culturas, harmonizam-se 0s costumes, cria-se um dialeto...” (Freire, 1999,
p.106-107).

Pedro Juan Caballero e Ponta Pord sdo as antigas Punta Pora, ja tinham influencia
das linguas Espanhola e Guarany, embora a Portuguesa fosse mais forte. Punta, palavra do
espanhol, tradugdo ponta, extremidade. Pora de origem Guarany em portugués significa

bonita.

No caso especial destas duas cidades Punta Pord, hoje Pedro Juan Caballero
e Ponta Pora, o nome surgiu de uma pequena mata que era numa parte mais
alta da cordilheira do Amambay, onde hoje estdo essas das cidades, e
situava-se nas proximidades do atual aeroporto de Pedro Juan Caballero, um
pouco mais a oeste dele (FREIRE, 1999, p.116).

Os primeiros moradores fixava-se no lado paraguaio, com o passar do tempo se
fez necessario um povoado no lado brasileiro. O nome de Pedro Juan Caballero em
homenagem ao heroi da independéncia. Ponta Pord e Pedro Juan Caballero, nasceram juntas
uma registrada como cidade em 1900 e a outra em 1912.

A escola Mendes Gongalves localizada em Ponta Pord, guarda a memdria do
presidente da grande empresa Mate Laranjeira, ocupando um prédio construido em 1925 pela
empresa, a escola foi criada pelo decreto Governamental 1752 de 29 de janeiro de 1927,
trouxe muitos beneficios a populagédo e contou ponto para a empresa, pois ela estava querendo
renovar seus contratos de arrendamentos, tendo assim favorecimento nos negocios.

A historia da educacdo na fronteira foi marcada por muita luta persisténcia e muitos
desafios. Até o final do século XIX ndo havia escolas em Ponta Pord e poucas do lado
paraguaio. Em 1900 o povoado foi elevado a Distrito e teve sua primeira escola, que tinha de

pagar uma taxa.
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Esse tipo de educacdo ndo era diferente do resto do pais, comegaram a surgir as
primeiras escolas nas vilas como Sanga Puitd, em Juti, Dourados, Paranhos, Coronel
Sapucaia, Amambai. Na década de 20 foi construido o Mendes Gongalves e 0 Sdo José.

Com o desmembramento dos antigos distritos as escolas municipais comecaram a se
proliferar pelas fazendas e estradas foram abertas facilitando assim a comunicacao.

A partir de1957 o 6rgdo que fazia inspecao escolar era a Secretaria de Educacao do
Estado sediada em Cuibd - MT. Na década de 70 surgiram novas escolas Madalena
Manvailler, Anselmo Soares e Adé Marques.

O curso de Pedagogia foi o primeiro a ser autorizado na fronteira, 0 que vem

contribuindo muito no crescimento da regido, atendendo além de Ponta Pora outras regides.

4 3. A escola

A pesquisa foi desenvolvida em uma escola da rede estadual na periferia de Ponta
Pora, tendo como Orgdo mantenedor Secretaria de Estado e Educacdo — MS. Criada pelo
Decreto n°. 6.892, de 1° de dezembro de 1993. Possui dezenove salas de aulas sendo: (1) uma
de tecnologia e (1) uma sala de recursos multifuncionais. A escola possui 1.551 alunos

matriculados funcionado em trés turnos matutino, vespertino e noturno.

Fig. 3
Fachada da Escola
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Fonte: Arquivo da escola.

A escola atende os anos iniciais e finais do ensino fundamental 2° ao 5° ano e do 6°
ao 9° ano, ensino médio e um projeto chamado “Prd-jovem urbano” que atende jovens que

néo tiveram a oportunidade de frequentar o ensino regular.
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No Projeto Politico Pedagodgico (2012) da escola consta que “o curriculo consiste na
expressao de uma concepc¢ao de mundo, de homem, e de sociedade”. E, tem como finalidade
“oferecer subsidios de formacéo para o mundo, para o trabalho e para a vida”.

Os eixos norteadores da escola segundo o Projeto Politico Pedagdgico da escola deve
contemplar a interacdo entre comunidade e escola, com espaco fisico adequado, que acolha as
diversas culturas e proporcione interacdo entre as mesmas, numa visdo interdisciplinar. A
concepcao da escola é critico-social baseado em Libaneo e Saviani.

Dessa maneira, 0s eixos norteadores da escola contribuem para que sua missao seja
ainda a de “[...] de contribuir para a formacdo de cidaddos criticos e conscientes de seus
direitos e deveres, capazes de atuar como agentes de transformacdo na realidade onde esta
inserido [...]” (PPP, 2012, s/p).

Valores da escola

[...] o respeito ao individuo, com seus direitos, deveres e especificidades; a
parceria como participante ativo para um melhor desenvolvimento do
processo educacional; a igualdade de oportunidades a toda comunidade
escolar; a criatividade como inovacao individual e coletiva (PPP, 2012, s/p).

Fica claro que a escola valoriza a especificidades dos alunos em busca de formacéo
para cidadania. Ainda esta, explicito no PPP (2012), as leis que amparam o atendimento

educacional especializado e os principios para atendimento na sala de recurso multifuncional.

Os principios para organizacao das salas de recursos multifuncionais partem
da concepcdo de que a escolarizagdo de todos os alunos, com ou sem
Necessidades Educacionais Especiais realizam-se em classes comuns do
Ensino Regular, quando se reconhece que cada crianca aprende e se
desenvolve de maneira diferente e que o atendimento educacional
especializado complementar e suplementar a escolarizacdo pode ser
desenvolvidos em outro espago escolar (PPP, 2012, s/p).

A educacdo especial oferece o atendimento educacional especializado e perpassam
todas as modalidades, na perspectiva da inclusdo ndo se pode substituir a classe comum pela
classe especial, essa modalidade seria suplementar ou complementar as necessidades dos

alunos.

4.3.1.Atendimentos Prestados na Sala de Recsms Multifunciona is

As aulas tém duracdo de duas horas com cada grupo de alunos, sdo atendidas duas

vezes na semana cada grupo. O primeiro grupo que vamos chamar de um (1) € composto por
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alunos com deficiéncia intelectual, transtorno do déficit de atencéo, suspeita?! de deficiéncia
intelectual, suspeita transtorno do déficit de atencédo, suspeita de dislexia. O grupo dois (2)
com alunos com suspeita transtorno do déficit de atencdo com hiperatividade e suspeita de
deficiéncia intelectual. O grupo trés (3) dificuldade acentuada de aprendizagem??, suspeita de
deficiéncia intelectual, deficiéncia intelectual. No grupo quatro (4) suspeita de transtorno do
déficit de atencdo com hiperatividade, dificuldade acentuada de aprendizagem, suspeita
transtorno do déficit de atencéo.

Muitos alunos ndo possuem laudo por resisténcia dos pais em aceitar as
peculiaridades do filho. Por muitas vezes a professora fala do descaso dos pais em relacdo a

importancia da sala de recursos multifuncionais para o desenvolvimento do aluno.

4.3.2.Descrigéo das Observagoes

Durante os meses de setembro e outubro, realizamos sete observacdes para dados dos
estudos sobre “Salas de recursos multifuncionais: quais séo as provocagdes e miragens da/o
pedagoga/o frente as diversidades?”.

Nas observacfes constatamos que todos os dias a professora reforca por meio da fala,
atitudes das criancas, para que ao chegarem peguem a cesta de livros e facam leitura, isso faz

parte da rotina.

Fig. 4
Cantinho da leitura

Fonte: arquivo pessoal
A sala tem o cantinho da leitura para que as criangas fiqguem a vontade na hora da
leitura. Quanto ao planejamento, observamos que é feito quinzenalmente, para o atendimento
do aluno na sala de recursos multifuncionais. O mesmo passa por varios testes ainda na escola

e segue até o médico especialista. Cada turma tem atendimento duas vezes na semana por

21 Utiliza-se o termo suspeita quando a crianga por algum motivo ndo possui laudo.
22 N&o precisa de laudo.
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duas horas e as turmas sdo montadas conforme o gral de dificuldade, de acordo com a
professora da sala de recursos.

Segue a rotina de leitura com acompanhamento da professora e guestionamentos em
relacdo o que ocorreu na histdria. Por ndo ter computador para todos, entdo alguns ficam
fazendo atividades impressas ou jogando jogos de raciocinio I6gico. A todo 0 momento a
professora auxilia os alunos no desenvolvimento das atividades que é definida conforme a
necessidade do aluno. E estimulando-o para superar as dificuldades que encontrar.

Durantes os dias de observacéo foi desenvolvido com os alunos diversas musicas, no
qual eles cantam acompanhando o video e tudo é registrado com camera. Depois um grupo
utiliza jogos online de raciocinio 16gico e os outros fazem atividades relacionadas a musica.
Os alunos construiram um livro com a musica “Aquarela”.

Fig. 5
Desenho de um aluno representando a masica

Fonte: arquivo pessoal.
As criancas representam a musica, através do desenho e os alunos maiores desenham

e escreve a letra a musica. A professora os estimula a desenhar e ainda € trabalhada
interpretacdo, rimas, formacé&o de frase, letras e entre outras.

Video, interpretacdo de musicas, raciocinio logico, jogos online, quebra-cabeca,
jogos online que envolve portugués, matematica e entre outros sdo utilizados para aquisicao

de aprendizagem das criancas.
4.3.3.Perfil da Professora da Sala de Recurso Multifuncional

Professora “P” com formacdo académica em pedagogia pela Universidade Norte do
Parand (UNOPAR) com especializacdo em psicopedagogia clinica institucional, educacéo
inclusiva, e gestdo organizacdo da escola.

Trabalha ha quatro anos na educacao e dois anos na sala de recursos multifuncionais.
O projeto utilizado na sala de recursos multifuncionais é a mdusica, a professora trabalha a
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musica explorando em diversas atividades, canta com os alunos e registra em gravacao as
masicas. A professora relata que em algumas situagfes alguns pais resistem em procurar o

atendimento médico para adquirir o laudo.

4.3.4. Roteiro de entrevia

A entrevista foi elaborada no decorrer da pesquisa em busca de responder 0s
objetivos iniciais. Entrevista e observa¢des com embasamento tedrico nos trazem as respostas
do questionamento inicial. Salas de recursos multifuncionais: quais sdo as provocacoes e
miragens da/o pedagoga/o frente as diversidades.

Seguintes questdes elaboradas:

1. Ha diferenca em trabalhar com criancas da sala de recurso multifuncional e da
sala regular? Quais sdo essas diferengas?

2. A cultura das criangas influencia na aprendizagem? E como vocé trabalha?

3. Quiais sdo as dificuldades de trabalhar na sala de recursos multifuncionais?

4. Ja fez algum curso para a sala de recurso multifuncional que trouxesse questdes
culturais?

5. O que motivou atuar na educacdo especial, ou seja, na sala de recurso
multifuncional?

6. Participa de cursos de formacdo continuada?

7. Como é trabalhada a interacdo dos alunos da sala de recurso multifuncional?

8. Quais suas expectativas para sala de recurso multifuncional nos préximos anos?

4.35. Andlise e Interpretacdo da Entrevista

Para as andlises e interpretacdes, as repostas das entrevistas serdo apresentadas em
recuo 2 cm, entrelinhas simples, em itélico.
Ao questionar a professora sobre “Ha diferenca em trabalhar com criancas da sala de

recurso multifuncional e da sala regular? Quais sdo essas diferengas?” ela diz:

Ha diferenca.Elesprecisamde atendinento especializado. Adaptaceada um
témo seu ritmo, cada um aprende de determinada fooada um deledNenhum
deles vao aprender igli mesmo que o tema do planejamento seja 0 mesmo.
Cada um vai ter uma atencdo diferenciada. Nenhum aluno vai aprender da
mesma forma por isso é atendimento educacional especializado (A. Zo&g).
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vai fazer suas adaptacoesa sala regularpodeclaro que pode e deve s6 que o
professor tem um conteddo a seguir, livro didatico, projeto e mesmo que faca
adaptacdo de material ndo é o mesmo resultado a sala de recurso trabalha com
altas habilidades n&do temos um conteudo exato. NOs temos a defasagem do aluno
né. O aluno tem uma defasagem nas quatro operacfes entdo vamos trabalhar as
quatro operacdes. Se tem uma defasagem em leitura e interpretagdos
trabalhar leitura e interpretacéo independente se esta no 1° ano do ensino médio.
Como chegou no 1° ano dostno médio ndo sei, mais a habilidade é de 4° ano.
Noés néo trabalhamos com conteddos da sala regular e sim com as especificidades
deles [...].

Na resposta da professora, pode-se lembrar de que a escola precisa incluir todos, pois
segundo Mantoan (2003) em todos os sentidos e ndo atribuir aos alunos as deficiéncias que
sdo do préprio sistema. Precisa-se avaliar 0 modo como a escola estd ensinando e buscar
transformagdes, que de acordo com a professora “P” os alunos da sala de recursos
multifuncionais necessitam de atenda de forma complementar e suplementar, entdo todo o
planejamento é feito visando valorizar a aprendizagem do aluno e como suporte.

E ainda Fleuri (2001), afirma que “os diferentes grupos e individuos articulam-se sob
a forma de redes e parcerias, onde a complementariedade se constréi a partir do respeito as
diferengas.” Portanto quando a professora fala que “nenhum aluno vai aprender igual”, ela
estd refletindo sobre uma escola inclusiva e que ndo se pode deixar de pensar na

interculturalidade, na multiculturalidade e na diversidade em sala de aula.

Quando perguntado a professora se “A cultura das criancas influencia na aprendizagem? E

como vocé trabalha?”. Ela responde:

Influéncia com certeza, eu trabalho em duas escolas que sdmlacks
diferentes. Quando tem o acompanhamento dos pais, que frequentam as salas que
trazem todos os dias e existe uma diferelR@rque eles cobramporque a
crianca com deficiéncia vocé ndo pode tratar ela como incapaz. Ela é capaz ela
vai aprender, nseu determinado tempo, sim alarende [..].
A professora “P” fala que os fatores sociais influenciam no comportamento dos pais
diante do déficit do filho que por muitas vezes ndo trata com relevancia e ndo incentiva o filho
a romper os desafios de suas necessidades educacionais. Segundo Fleuri (2001) a cultura pode

ser entendida de diversas formas, a professora interpretou a pergunta levando em
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consideracdo fatores sociais, pois em sua resposta ela afirma que quando a crianga tem a
participacao ativa dos pais obtém mais sucesso na aprendizagem.

Ainda de acordo com Fleuri (2001), para entender o comportamento do outro e
necessario entender a gama de significados constituido pelos grupos, que valores os pais
carregam, ou seja, talvez os mesmos ndo entendam a importancia da sala de recursos

multifuncionais na vida de seu filho.

Na questdo “Quais sdo as dificuldades de trabalhar na sala de recursos multifuncionais?”. A

professora fala:

Falta de recursos e falta dos alunos. Pra mim as maiores dificudsé@ie essas.
Porque eu assim estudei bastante e estudo até hoje sobre os diversos tipos de
transtornos e deficiéncias. E a gente vai se aprimorando e ndo sabemos tudo,
todo dia tem que estudar e muda os termos, entédo isso ndo é dificuldade pra mim
porque loje tem a internet sites de pesquisa [[..]] a falta de recurso, incentivo

dos professores da rede regular porque eles olham a sala de recuso como um
reforco e ndo é um reforco. Eu ndo trabalho o mesmo conteddo que eles eu
trabalho a defasagem do alonPara o aluno chegar aqui passa por uma
avaliacdo pedagdgica e é encaminhado a especialistas. Eu vejo que a maior
dificuldade é que os alunos faltam muito eu estou trabalhando o tema aquarela e
foi mais de um més para terminar porque os alunos faltaomn &amo os pais,
maseles nao ténconsciéncia da imptdincia da sala de recursoBles imaginam

gue é um reforco também e ai a gente tem que esta explicando que ndo é um
reforco e professor da sala regular € a mesma coisa. Poucos e assim s prova que
a sah de recursos tenmportancia,quando eles comecam a perceber a evolucao

de seus alunos que comecgam a respeitar. Mas até o momento se passou um aluno
na sala de recursos e nao foi dele ele ndo tem essa.vi&8é bem explicado pra
eles,eu faco acomparamento nas duas escolas que trabalho eu vou e passo pra
eles. Aqui nessa escola faco acompanhamento semanal. Eu faco questdo de
conversar com eles e n&do tem como di ze
mesmo conteudo, mais eu sei a defasagem do alameete percebe pelas notas

eu peco pra trazer o boletim e percebo pela nBta.auséncia dos pais também é
uma grande dificuldade porque tem reuniéles ndo comparecem vem, dois ou

trés e sempre sdo 0s mesmos. && gncaminhou um aluno pro especitdi®

pai ndo leva. A falta de atendimento do municipio também é um problema.
Porque ndo tem especialista e os que tém sdo muito pouco, demora pra atender e
os alunos ndo tem laudo entdo isso € uma grande dificuldade, poogée v
trabalha no escuro porqueuendo sou meédica né entdo eu suspeito de uma
deficiéncia

A professora aponta como fatores que dificultam seu trabalho na sala de recusos
multifuncionais a falta de recursos. Porque mesmo sem laudo o atendimento é oferecido aos

alunos que necessitam, porém se os pais ndo levam seu filho ao médico especialista 0s
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recursos ndo chegam o suficiente. O recurso financeiro é dado conforme a quantidade de
alunos com laudo. De acordo com Paula (2007), “[...] para mudar essa atitude é necessario o
envolvimento direto das familias e que esse processo de mudancga seja iniciado por elas, uma
vez que a formacao do cidadao comega em casa (PAULA, 2007, p.6)”.

Entdo é necesséria a participacdo da familia para que o ensino-aprendizagem se
consolide, pois para Sampaio; Sampaio (2009), a medida que a educacéo inclusiva fornece um
ensino responsavel e significativo, favorece o desenvolvimento a conscientizagdo dos seus
direitos e deveres abrindo espacgo para discussées em torno da coletividade.

Ainda na fala da professora demonstra uma indignacdo em relacdo a falta de
consideracdo e respeito dos professores da sala regular que taxam como reforco a sala de
recurso multifuncional e falta de suporte por parte do municipio que ndo oferece atendimento

suficiente. O conjunto de situagoes prejudica em parte o trabalho da professora “P”.

Quando questionada se “Ja fez algum curso para a sala de recursos multifuncionais que
trouxesse questdes culturais?”.

N&o.

A professora “P” relata que nunca fez cursos que trouxesse as questdes culturais,
sempre faz cursos voltados para as deficiéncias e sobre ensino. Percebo que nas escolas ainda
é muito dificil oferecerem cursos que levantem as questBes culturais, multiculturais. No
entanto, Candau (2008) afirma que ndo existe educacdo que ndo esteja mergulhada em
processos culturais, portanto é essencial que repense a formagéo continuada dos professores
para que abra espaco para as discussdes sobre diversidade cultural.

Observei que apesar da professora ndo ter feito curso que fale de questfes culturais,
ela demostra ser democrética na sala e lida muito bem com a diversidade em sala de aula. Por

ser uma leitora assidua e fazer diversos cursos para atendimento especializado.

Ao instigar, “O que motivou atuar na educacdo especial, ou seja, na sala de recurso

multifuncional?”. Ela responde:

Vocé tem qe ter um psicolégico bom, trabalho em duas escolas em uma
desenvolvo 6timas trabalhos na outra também desenvolvo sé que o resultado nao
€ 0 mesmo. Entdo tem dia que paro e penso sera que to ensaurgtamente

né. Sera que meu método esta cdftddo eu busco alternar novos métodos todos

os dias. Ai eu penso se meu método esta errado entdo o da professora também ta.
Sera que estou ensinando erradd as vezes o aluno fica trés anos na sala de
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recuso e reprova, reprova. Aiocé fala ele passou por varias professoras entao
ndo é o meu meéetodo deve ter um laudo e ndo saiu ainda. E quando eu fiz
pedagogia uma vez eu falei assim que nunca trabalharia na educacéo especial
ndo era o meu perfil. Na verdadeeu perfil ndo € para trabalhar com deficientes
severos porque meu psicolégico acaba sendo afetado, mais ai eu fui fazer
psicopedagogia que trabalha com a dificuldade de aprendizagem, dtI ane
apaixonei porpsicopedagogia.[.]. E meu sonho era trabadin na brinquedoteca
porque todos os meus trabalhos cientificos era voltado pémanquedq para o
brincar o resgate das brincadeiras. [...] sO que quando che@seaia de recurso

eu senti que faltava algo e fui buscar especializagdo na educacao especial

me encontrena sala de recurso.

A professora fala que foi se especializar em psicopedagogia e no primeiro momento

queria trabalhar em brinquedoteca, pois seus trabalhos cientificos sempre foram voltados para
o brincar, o ludico. No entanto, quando chegou a sala de recursos multifuncionais se
identificou e foi em busca de novas especializacbes para que pudesse atender as dificuldades
dos alunos. E na fala de Ndévoa (1992), a identidade de um profissional € um espaco de

construcdo de maneira de ser e estar. Que se constroi e se refaz no dia a dia.

Pergunto a professora se “Participa de cursos de formagdo continuada?”.

Olha, eu até to meio proibida de fazer porque tenho varios cursos fora as minhas
especializacbes que séo trés. Acabei é... termimeicurso no meio do ano de
transtornos de aprendizagem que falava de todos os tipos de treosstda
dislexia, disgrafia,[...], e terminei um agora que chama tecnologia nas
informacBes acessiveis e terminei mais ou memosm@s um curso bastante
procuradoa distincia. E um curso que tem que fazer a inscri¢cao e espeea p

ver se é selecionadaeu fuia Unica das salas de recursos de Ponta Porara se
selecionada. Eu fago com bastante frequéncia e trabalho no ensino superior entéo

guando néo estou fazendstou sempre me atualizando. E também tegrupo
de estudos.

A participacdo em cursos de formacdo continuada, segundo Canen (1997) € de suma
importancia para formacao dos professores tanto da sala de recursos multifuncionais quanto
para professores da sala comum. A professora “P” faz diversos cursos durante o ano para
sempre manter-se atualizada todas direcionadas a educacdo. O fato de fazer diversos cursos
periodicamente, demostra na fala da professora “P” um grande conhecimento de sua area de
atuacdo, e no jeito de trabalhar com a diversidade. Apesar da auséncia de estudos em questdes
culturais, a professora se mostra segura em seu trabalho que desenvolve com as diversidades
encontradas na sala de recursos multifuncionais. O que é confirmado nas observacGes

realizadas durante a pesquisa.
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Quando levanto a seguinte questdo “Como € trabalhada a interacdo dos alunos da sala de
recurso multifuncional?”. Ela responde:

Eu busco assim fazer a intervencao entre os alunos com maior dificuldade entéao

se ele tenproblema de se relacionar com uma menina eu tento,faejogar

com uma menina né. Vamos usar lapis de cor entdo vamos usar todosojuntos

vamos fazer uma atividade de sonorizacdo de histoNa@snos fazer junto
trabalho em grupo

A professora trabalha em grupos para que os alunos interajam, se algum aluno tem
dificuldade de se relacionar, ela busca promover jogos que aproximem os mesmos. Utiliza-se
de estratégias para que os alunos realmente interajam realizando trocas e aprendizagem
matua. O que nas palavras de Vieira (2001), é reconhecer que nossas identidades se
constroem no contato com o outro. Portanto, a aprendizagem se constitui a partir da interacéo,

respeito e reconhecimento do outro, sendo a professora mediadora das situacoes.

Finalizo a entrevista fazendo a seguinte pergunta “Quais suas expectativas para sala de
recurso multifuncional nos proximos anos?”.

Eu vejo assim mais recursos que a sala de recursos seja respeitada pelos
professores, coordenadores, pelos diretores e que elaslantea importancia da

sala de recursos. Eu tento fazer esses tralstibdos os dias destde quando eu
ingressei na salae recursos assim... houve um bom resultado, os coordenadores
falam eu sou lembrada no conselho. Um exemplo € que tenho 18 alurexsdguer
entrar mesmo nem todos sendo publico alvo, os professores querem colocar
porque sabe que vai ter resultado. E a questdo da conscientizacdo dos pais que
eles sejam mais conscientes na importancia do filho comparecer na sala de
recurso e também e tambéda especializacdo dos profissionais, que todos
tenham uma profissionalizacdo adequada. No estado nds temos, mais ndo é
realidade de todos de um amplo né. Porque por muitas vezes vocé trabalha na
escola faz o nome da escola vocé tem q trabalhar inclus&oeque precisa
mudanca de paradigma dos professores, desenvolverem um respeito. A
expectativa € a mudanca de paradigma [...].

Em relagdo as expectativas da professora “P” para o futuro das salas de recursos

multifuncionais, ela fala da falta de reconhecimento desse atendimento por parte dos
diretores, coordenadores, pais e professores da sala comum. Ela relata que os alunos com
dificuldades de aprendizagem se desenvolvem muito quando passam a frequentar a sala de
recursos multifuncionais. Ela ainda fala da falta de recursos que devem ter mais empenho a
equipe escolar para trazer materiais de qualidade, pois por muitas vezes, tem que comprar 0s
materiais. Como Mantoan (2003), ja havia afirmado é preciso virar a mesa, mudar conceitos.

E para mudar muitos desafios surgirdo no caminho, no entanto ndo estamos longe da
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verdadeira da inclusdo, seja de politica publica, falta de instrugdo dos pais ou acomodacédo dos
professores. E preciso encarar a escola real, e principalmente mudar a forma de ensinar. Ainda
temos muito a construir para melhorar a educagdo, pois como frisa a professora “P” “é
necessaria a participacdo de todos para que realmente quebre os velhos paradigmas e
inovacOes surjam no ambito escolar”.
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CONSIDERACOES FINAIS

Durante os estudos realizamos andlises para compreender as formas de pesquisa e
procedimentos de coleta de informacdo em um estudo de caso. Além da conceituagdo dos
termos pedagogia, pedagogo/a, educacdo, cultura, multiculturalismo, interculturalidade,
identidade, inclusdo, integracdo e interdisciplinaridade com o intuito de responder nossas
perguntas tanto do curso como do TCC.

Tais termos também foram estudados durante os semestres que seguiram durante o
curso de Pedagogia das Faculdades Magsul. O que proporcionou em nossa formacdo uma
visdo ampla de fatores importantes para a formacdo/a do/a pedagogo na fronteira. O
levantamento tedrico em relacdo a historia da educacdo especial de forma descritiva e por
ultimo a pesquisa.

E necessario fazer algumas consideracdes em relacdo a pesquisa. Nas observacoes
realizadas durante a pesquisa foi possivel observar que a professora da sala de recursos busca
tratar da individualidade e respeita a cultura de seus alunos. E ainda, percebe no que diz
respeito ao trabalho da/o pedagoga/o da sala de recursos multifuncionais frente as
diversidades numa abordagem multicultural, que apesar dela ndo ter realizado estudos sobre
questdes culturais, valoriza cada passo novo que os alunos desenvolvem e respeita das
diferencas dos mesmos. Busca estar informada sobre sua area de atuacdo, participando de
formag0es continuadas.

Em relacdo a interacdo aluno-pedagoga/o na sala de recursos multifuncionais
percebe-se que a docente mantém uma boa comunicacdo com os alunos e a aprendizagem
ocorre de forma natural. Em seu discurso ela se mostra muito reflexiva em relacdo sua
atuacdo, pois é muito importante estar sempre estudando e renovando seus conhecimentos em
busca de melhoria da educagdo. Nos momentos de conflitos ou discordancia entre os alunos,
atua como mediadora e os envolve em atividades que necessita da colaboracao de todos.

Observamos as angustias da professora da sala de recursos, em relacdo a falta de
recursos, a falta de reconhecimento em relagdo ao Atendimento Educacional Especializado,
pois por muitas vezes os professores da sala regular taxa o atendimento como refor¢o. Outra
dificuldade €é trazer os pais para a escola e fazé-los participar das reunibes e manter a
assiduidade dos alunos nas aulas. Esses fatores prejudica em parte o trabalho desenvolvido

pela mesma.
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Finalizando a pesquisa buscamos compreender as expectativas da professora da sala
de recursos para o futuro da sala de recursos multifuncionais, sentimos em sua fala uma
grande esperanca em melhorias no aspecto de reconhecimento por parte dos pais, dos
professores da sala comum, coordenadores e diretores, através do dialogo com toda equipe
escolar durante reunides e conversas informais, para que os mesmos fiquem a par do
desenvolvimento de seu trabalho e dos resultados.

Por meio desse trabalho foi possivel responder a preocupacdo que motivou a
construcdo da pesquisa “Sales de recurse multifuncionais quais sdo as provocacfes e
mi ragens da/ o pedagoga./Compréendese entio qaesestardos v e r s |
ainda longe da almejada incluséo.

Portanto, acreditamos que os (as) pedagogos (as) especialistas, professores da sala
regular, gestores, comunidade escolar e sociedade devem ter uma visao ampla da diversidade
de nossas escolas fronteiricas. N&o se limitando ou se prendendo a velhos paradigmas, pois a
educacdo na fronteira carrega varios desafios e barreiras que devem ser quebrados.

As diversidades culturais que constituem um sujeito se constroem na vivéncia, na
realidade, no grupo que estd inserido e no contato com o outro. E na sala de recursos
multifuncionais isso fica mais evidente, pois o0s alunos tém suas peculiaridades e por muitas
vezes 0s proprios pais ndo colaboram e desestimulam a crianca. Seja pela cultura que os
mesmos carregam que por muitos anos, alunos com necessidades educacionais especiais ou
com alguma deficiéncia foram taxados como incapazes. E esse pensamento acaba impedindo
o0 desenvolvimento da crianca.

Por isso, h& necessidade de na formacdo académica estudar diversos pontos de vista
dos tedricos de como a crianga se desenvolve até a vida adulta, os aspectos historico,
sociologico, psicologico, antropolégico, culturais e entre outros; para que o pedagogo/a tenha
tal entendimento das situacBes que encontrara no exercicio da sua profissao.

Para concretizar uma educacdo inclusiva, primeiramente é preciso que cada um
reconheca suas origens, sua identidade. E importante ter um olhar limpo de preconceito e
trabalhar levando em conta os valores culturais valorizando as potencialidades de cada um, ou
seja, 0 que o0 outro traz consigo.

E finalmente, é preciso responder a pergunta do curso “Qual papel do pedagogo na
regido de fronteira frente a multiculturalidade reinante visando a melhoria da qualidade de
vida na regido através da educa@ad Utilizamos tais palavras para expressar o papel do
pedagogo/a na fronteira que seria ‘“compreensdo, respeito, valorizacdo e trocas”.

Compreenséodo outro de sua cultura; respeito ao ser humano, a vida, a diversidade, ao
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diferente; valorizacdo do que cada um carrega consigo, sendo individuo construtor de sua
historia e de sua identidade; Trocas de conhecimento com intera¢cdo com o grupo, vendo 0
outro como parte integrante daquela comunidade escolar ressaltando seus valores e
motivando-o.

Quando reconhecemos as diferencas existentes na sala de aula e damos vozes a essas
culturas silenciadas, a aprendizagem € mutua, pois, cada pessoa tem seu tempo de
aprendizagem. E a partir dessas consideracdes estaremos realmente oferecendo uma escola
para todos. Diante dos desafios que surgirem nos caminhos posi¢cGes deveremos assumir.
Como disse Renato Russo em sua musica “Ha tempos”: Disciplina é liberdade, Compaixao é
fortaleza, Ter bondade é ter coragem. Quando se assume a responsabilidade de mudanga, de
quebra de paradigmas abrindo-se para 0 novo com compromisso, logo as transformacdes

educacionais e sociais serao evidentes.
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necessario, mas com a certeza de que a pesquisadora néio permitir4 a identificagiio

de nenhuma crianga ou adolescente, caso utilize alguma foto no seu Trabalho.

Antecipadamente, agradecemos a vossa compreens3o e colaboragdo.
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Prof. Emne Mburad Boufleur

Coordenadora do Curso de Pedagogia
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~da-Silva
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Professora e Orientadora TCC
Diretor (a) da escola pesquisada

Atenciosamente,

Maria de Lurdes da Silva Neto Silva

Dire(oraga_,1 4
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