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RESUMO

O tema da pesquisa foi escolhido devido a presenca de alguém com necessidades especiais na
familia que sofreu e sofre com a falta de acessibilidade nas edificacBes publicas,
estabelecimentos comerciais e escolas. Utilizou-se a pesquisa bibliografica buscando-se
referenciais para embasamento tedrico sobre o tema e o0 estudo de caso baseado na
observagdo, como metodologia de pesquisa. Justifica-se a relevancia do estudo devido a
necessidade de conscientizacdo da sociedade em geral sobre os direitos a acessibilidade que
todo deficiente tem e que lhe é assegurado em Lei. Os resultados obtidos demonstraram que
apesar das iniciativas, tem-se um grande nimero de barreiras fisicas e sociais que impedem o
efetivo processo de inclusdo nas instituicdes de ensino, de deficientes no mundo de todos. A
acessibilidade significa dar condigdes e possibilitar a todos, seguranca, autonomia, garantia de
direitos, a fim de que possam viver com dignidade. Para garantir a acessibilidade precisa-se
respeitar e conhecer os direitos humanos coletivos e individuais.

Palavras-chave: Acessibilidade. Escolas. Deficientes.
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1 INTRODUCAO

A pesquisadora nasceu em Ponta Pord, filha de pais naturalizados brasileiros e de
descendéncia paraguaia, da unido nasceu um casal de filhos, sendo que o cagula, por motivos
de doenca (meningite) com um ano e seis meses teve transtornos neuro-cerebral ocasionando
necessidades especiais. Essa meningite € um virus, na época nao era muito conhecido pelos
médicos do municipio, pensaram que fosse uma simples gripe s6 depois de ser levado para
Dourados que os médicos constataram a meningite. Por causa da demora em detectar o que
ele tinha acabou ocasiononando sequelas. Assim por esses motivos muito significativos para a
pesquisadora apds iniciar os estudos nas Faculdades de Pedagogia Magsul, ao ter que pensar o
seu tema de Trabalho de Conclusédo de Curso (TCC), pensou imediatamente em seu irméo,
pois ele teve e ainda tem dificuldades para o acesso a educacao escolar regular e também ao

meio social.

Figura I: Alysson Mateus

Estudou em duas escolas publicas sendo que do antigo Pré-escolar até o 1° ano do
ensino médio na Escola Geni Marques Magalhdes, passando depois para a Escola Estadual
Jodo Brembatti Calvoso concluindo Ia seu ensino médio, onde ja tinha em mente ingressar na
graduacéo no ano seguinte.

N&do sabendo ao certo que curso fazer, depois de uma palestra que as Faculdades
Magsul fez na escola apresentando os cursos decidiu prestar vestibular para o curso de
Pedagogia. Esse curso chamou a atencdo pelas varias op¢des e areas de trabalho que ele pode
propiciar. E, também o qual pdde se perceber a grande influéncia da diversidade cultural e

social existente. E, assim dessa forma em uma das diversas disciplinas que o curso



disponibiliza. O conhecimento sobre a inclusdo e suas dificuldades encontradas, fez com que
houvesse um amadurecendo de ideias para questionar sobre a inclusdo e a falta de
acessibilidade existente nas escolas do municipio. Pois conhece as dificuldades que uma
pessoa com necessidade especial enfrenta, por ter um em sua familia. E, também ja esta
inserida na area escolar, como estagiaria. E assim percebendo a falta de acessibilidade
existente nas escolas para a execucao das metodologias e das préaticas educacionais na escola.

O referencial teorico dividido em duas se¢des, na primeira se¢do abrangera os temas:
educacdo, pedagogia, o pedagogo e a multiculturalidade e os conhecimentos para educacéo
especial, assim se apresenta a formagdo de um pedagogo para atuar na educacgéo especial ou
na educacdo regular que também receba criancas com necessidades especiais reconhecendo
no multiculturalismo as diferencas e valores existentes. Na segunda secdo a Educacéo
Especial na fronteira focando a acessibilidade diante da histéria da Educacdo Especial no
Brasil, suas leis, a interagédo e ao atendimento especializado a pessoa com deficiéncia.

A metodologia caracterizando a area de estudo, como a cidade de Ponta Pora-MS, e as
escolas.

E por fim, os resultados obtidos através da pesquisa observacional, descritiva realizada
nos pontos de pesquisa, encerrando com as consideracfes finais, e as referéncias

bibliogréficas utilizadas para embasamento da pesquisa.



2 - REFERENCIAL TEORICO

Esta secdo apresenta a formacdo de um pedagogo para atuar na educacgdo especial ou

na educacdo regular que também recebe criangas com necessidades especiais.

2.1 O PEDAGOGO E OS CONHECIMENTOS PARA A EDUCACAO ESPECIAL

Assim nos surge a questdo sobre, qual o conceito de pedagogia, as influencias na
educacdo dessas criancas, qual o papel do pedagogo frente a educacdo especial e
acessibilidade diante das leis e direito conforme a Lei de Diretrizes de Base (LDB)
estabelece.

Inicialmente o termo pedagogia designava se do grego antigo paidagogds composto da
sequinte forma paidos (criangas) egogia (acompanhar, conduzir). Considerada nos dias de
hoje um conjunto de saberes que compete a educacéo, aplicada e tratada como uma ciéncia de
caréater psicossocial sendo a educacao o objeto de estudo.

Assim de acordo Cambi:

Igualmente significativa € a figura do pedagogo, ja um acompanhante — na Grécia —
da crianca, que a controla e estimula; figura que se transforma e se enfatiza no
mundo mediterrdneo com a experiéncia dos “mestres da verdade” (diretores da vida
espiritual e mestres das almas, verdadeiros protagonistas da formacdo juvenil, basta
pensar em Socrates), mas que se enriquece também com a experiéncia dos profetas
hebraicos que sdo os educadores do povo, a voz educativa de Deus. O mundo antigo
colocara como central esta figura de educador, espiritualizada e dramaticamente

ativa na vida do individuo, reconhecendo-lhes qualidades e objetivos que vdo além
daqueles que sdo tipicos do mestre-docente (CAMBI, 1999, p. 49).

Diante disso, entende-se que a pedagogia teve como filosofia inicial, o
acompanhamento, o ensinamento de jovens e criangas por aqueles considerados mestres, que
ocupavam lugar privilegiado no contexto educativo, ou seja, era 0 centro do processo de
ensino e aprendizagem, pois eram detentores do saber.

No campo de estudos a pedagogia € um dos campos mais especificos que existem nos
tempos de hoje, mas muitas vezes enfocado mais com a forma de ensinar, de cuidar de

criangas, conforme Libaneo (2001)%cita:

ILIBANEO, J. C. Pedagogia e pedagogos...6 ed. Revista Educar, n. 17, p. 153-176. 2001. Curitiba: UFPR.



11

A ideia de senso comum, inclusive de muitos pedagogos, é a de que Pedagogia é
ensino, ou melhor, o0 modo de ensinar. Uma pessoa estuda Pedagogia para ensinar
criancas. O pedagdgico seria 0 metodoldgico, o modo de fazer, 0 modo de ensinar a
matéria. (LIBANEO, 2001, p. 154).

Na Grécia antiga o termo educacdo era denominada como “paidéia” , iniciando—Se
como comunitaria e com tamanho desenvolvimento da sociedade tornando especifica, onde a
educacdo era somente para nobres e plebeus, j& os escravos ndo tinham esse direito, entdo foi
surgindo o pedagogo que além de acompanhar as criangas as escolas acabou se tornando
responsavel pela educacdo. Formando um individuo educado para a sociedade como um todo.

Assim os pedagogos adquiriram habilitagdes formando o docente para uma multipla
atuacdo profissional, compreendendo na participacdo na organizacdo, gestdo de sistemas e

instituicoes.

2.1.1 Educacao

O fendbmeno educacional se desenrola no tempo e faz parte da histéria geral, portanto,
ndo € algo isolado e abstrato. Nesse sentido, ndo é um fendémeno neutro e sofre os efeitos da
ideologia por estar de fato envolvido na politica. A educacdo esta estreitamente relacionada
com a sociedade e a cultura de cada época, mantém viva a memdria de um povo sendo
mediadora entre individuo e sociedade, criando padrdes de comportamento, instituicGes e
saberes, que passam para geracOes sucessivas, permitindo-lhes assimilar e modificar os
modelos de uma determinada cultura.

O homem inserido no contexto social dissemina sua sobrevivéncia no instante que
interage com o0 meio e adquire atitudes, valores, habitos, comportamentos e conhecimentos,
estes permitem sua sobrevivéncia em qualquer modelo de sociedade que viva. Segundo as
consideracdes discutidas por BRANDAO (1988) existem varios modelos de educagio que o
homem se submete e ela se manifesta nos diversos contextos de sua vida cotidiana,
entendendo-se que o homem jamais podera sobreviver ou participar da vida social, caso ndo
estivesse presente os diversos tipos de educagéo.

A educagéo na visdo educare significando dar algo a outrem, concebe o aluno como
um ser passivo que é adaptado pelo sistema social em que vive, de forma que a sociedade Ihe
atribua todos os valores, indispensaveis ao aprendizado da vida social. Sendo assim, o
professor e a escola assumem um poder extraordinario sobre o aluno, pois sua passividade no

processo educacional é indispensavel.
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Assim, pode-se dizer que a educacdo € um procedimento dindmico, e condiz com as
necessidades sociais e a visdo do homem que se idealiza em certo momento histérico, a
educacdo apresenta a capacidade de habituar-se segundo os acrescentamentos que lhe séo
impostas, e quando analisadas historicamente observa-se que distintos povos utilizavam a
educacdo como instrumento mudancas do poder, pretendendo satisfazer suas necessidades
sociais.

Escreve a esse respeito o pedagogo alemdo SCHMIED-KOWARZIK apud Libaneo
(2000):

A educacdo é uma funcdo parcial integrante da producdo e reproducdo da vida
social, que é determinada por meio da tarefa natural e, a0 mesmo tempo, cunhada
socialmente da regeneracdo de sujeitos humanos, sem 0s quais ndo existiria
nenhuma praxis social. A histéria do progresso social é simultaneamente também
um desenvolvimento dos individuos em suas capacidades espirituais e corporais e
em suas relages mutuas. A sociedade depende tanto da formacéo e da evolugdo dos
individuos que a constituem, quanto a estes ndo podem se desenvolver fora das
relacGes sociais (p. 24)

Considerando que o ser humano é social e constrdi seus conhecimentos e relagdes a
partir de sua interacdo com o0 meio em que esta inserido acredita-se que a escola ndo é mais
somente o lugar de ensinar o conhecimento para tornar-se o lugar onde o individuo aprende a
conviver respeitando regras e conhecendo limites. O professor antes visto como transmissor

de conhecimento, hoje é quem educa para a vida.
2.1.2 Pedagogia

A Pedagogia tem como objetivo a formacdo escolar de criancas, com processos
educativos, métodos, regras, formas de ensinar, mas, antes disso, € um campo de
conhecimentos sobre a problematica educativa na sua totalidade, ao mesmo tempo, uma
diretriz orientadora da acdo educativa. O didata alemdo SCHIMIED-KOWARZIK 1983 (apud
Libaneo, 2000) chama a Pedagogia de ciéncia da e para a educacdo, portanto é a teoria e a
pratica da educacdo. Ela tem um caradter ao mesmo tempo explicativo, e investiga
teoricamente o fendmeno educativo, cria metodologias para a pratica a partir da propria agéo,
e propde principios e normas relacionados aos fins e meios da educacgao.

Entende-se que no espago de atuacdo do pedagogo, onde ele é o mediador, acontece a
socializagdo dos conhecimentos produzidos ao longo da historia da humanidade e é nesse
contexto que o pedagogo trabalha para a construcdo da gestdo, da autonomia pedagdgica e

administrativa, visando a valorizagdo da producdo efetiva de um trabalho conjunto e
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comprometido que articule as atividades escolares com o érgdo colegiado e demais segmentos

presentes na escola.

2.1.3 Pedagogo

O papel do pedagogo frente & multiculturalidade na fronteira é fazer com que os
alunos tenham conhecimento das varias ragas, costumes e valores étnicos existentes, isso deve
ser trabalhado formando uma visdo homogeneizadora, conduzindo-os com neutralidade.

H& vérios desafios existentes, mas o docente tem que apresentar formas novas de
metodologias, articulando a cultura e a identidade, valorizando a importancia da diversidade
étnica e cultural na configuracao dos estilos de vida existentes na regido de fronteira.

Segundo Bartnik (2003), é preciso ter clareza de que o trabalho pedagdgico
desenvolvido na escola ndo é um processo natural, espontaneo e muito menos ocasional. O
trabalho pedagodgico deve ser entendido como um processo intencional, organizado, dosado,
sequenciado que deve ser construido de forma a oportunizar a participacdo de todos. A
valorizacdo da participacdo, de forma coletiva, deve se fazer presente nos processos de
tomada de decisdo e no estabelecimento de diretrizes, sem perder de vista o objetivo maior da
instituicdo educativa, ou seja, a transmisséo e reelaboragdo dos conhecimentos sistematizados
pelas geracOes anteriores.

Diante disso, entende-se que o papel do pedagogo é levar uma visao de futuro melhor
para seus alunos, incentivando os a buscar aprender e apreender cada vez mais e nunca
desistir, pois obstaculos sempre tém e é tdo bom supera-los para enfim dizer que foi dificil,
mas venci.

A escola, segundo Prais (1994), torna-se um espaco de mediagcdo entre sujeito e
sociedade. O conhecimento torna-se fonte para efetivacdo de um processo de emancipacao
humana visando a transformacao social. O papel politico da escola € atrelado ao pedagdgico.
Aos que compde a equipe diretiva e pedagogica da instituicdo, cabe agora dimensionar a
pratica pedagogica, no que diz respeito a intencionalidade, coeréncia, compromisso politico
com o processo de ensino e aprendizagem. Respeito ao outro, a organizacdo participativa,
planejamento e tomada de decisdo. Supostamente, cabe observar que as ac¢Oes definidas de

forma coletiva passam a instigar mudancas.
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2.1.4 Multiculturalidade

Os seres humanos séo diferentes porque expressam diferentes identidades, ou seja,
formas diferenciadas de serem humanos com necessidades e concepgOes diferentes. Diante
disso, conceber a cultura como um extenso e continuo processo de sele¢do e filtragem de
conhecimentos e experiéncias, ndo somente de um individuo, mas de um grupo social, leva ao
entendimento de que cada grupo identifica-se a determinada cultura, com diferentes
caracteristicas. Por isso, de acordo com Machado (2002), a teoria sobre a cultura tem sido
progressivamente substituida pela idéia de culturas. E é nessa complexidade de relagdes de
significados que surge a perspectiva multicultural.

Multiculturalidade ou multiculturalismo é o reconhecimento das diferencas, isto é,

diferencas de valores, costumes, racas, etc.

As sociedades contemporaneas, nas quais é preciso diferenciacdo dos individuos
para que se identifiquem enquanto seres humanos e enquanto membros de
determinado contexto social, e, sobretudo, diante das possibilidades postas pela
globalizacéo, o conflito de culturas é inevitavel e necessario. A globalizagdo cada
vez mais aproxima grupos de culturas diferentes. Assim, a diversidade cultural passa
a ser alvo de intensos debates. Um grande desafio frente colocado por essa realidade
é que se pretende o igual, mas a0 mesmo tempo, exige-se o diferente (ARAUJO,
2007).

No Brasil o multiculturalismo é resultante da mistura das racas: negra, branca e india,
cada um com seus costumes, valores, modos de vida, e da adaptacdo dessas culturas com as
demais.

Fleuri (2003, p. 54) mostra que a sociedade é multiética e constituida historicamente a
partir de uma grande variedade de culturas. Reconhecer essa diversidade étnica implica saber
que os fatores constitutivos das identidades sociais ndo se caracterizam por uma estabilidade
natural imutavel, pois as identidades culturais sofrem continuos deslocamentos ou
descontinuidades.

A multiculturalidade é hoje uma realidade no cotidiano escolar. Ser capaz de
responder as diversidade racial ou cultural de maneira positiva e socialmente responsavel é
um desafio que se coloca a todos. Educacdo Multicultural e o seu contributo para a criacdo de
escolas onde as multiplas dimensdes da diversidade dos alunos sdo respeitadas, valorizadas e
reconhecidas como fator de desenvolvimento pessoal e promotora do proprio sucesso escolar.

Para Fleuri (2003, p. 70) a recuperacao das culturas no processo educacional coletivo

ou pessoal, possibilitara a interacdo entre diferentes seres humanos. Apresenta também a
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necessidade de se ampliar a visdo sobre Educacdo intercultural, que ndo se restringe a uma
escola em que convivem sujeitos de diferentes etnias, uma vez que nas escolas, convivem
simultaneamente diversas culturas de acordo com: geragdes, género, classe, etnia, capacidades
fisicas e mentais, entre outras.

Diferencas e diferentes na escola implicam em prética pedagdgica que ultrapasse os antigos
padrdes didatico-metodoldgicos, que alcancem principalmente as diferencas cognitivas. A
sensibilidade pode estar no olhar, nos diferentes olhares que o professor permite do seu proprio
trabalho e a abertura que ele da na busca de entendimento dessa diversidade da qual ele faz parte e
que, dependendo dos diferentes contextos sociais, ele mesmo critica.

O educador, ao pensar a sua pratica em sala de aula, deve, como intelectual, compreender o
universo da vida de seus alunos, para que desde o inicio da relacdo com seus alunos ele possa refletir
sobre sua pratica no ambiente escolar. A complexa realidade do aluno deve ser o ponto de partida para
seu planejamento, suas discussdes em sala, devendo o professor ser capaz de fazer a dialética entre os
saberes experimentados pelos alunos e o conhecimento universal historicamente acumulado pela

humanidade.

2.1.5 As Disciplinas

O curso € muito importante onde cada matéria estudada tem sua finalidade, mas com
uma interdisciplinaridade onde as matérias se juntam e formam um conceito mais amplo de
ideias.

Sendo que cada matéria tem sua contribuicdo:

e Psicologia: contribui para que se entendam os esquemas psicoldgicos, as proprias
emoc0es, e das pessoas para que se possam compreendé-las.

e Antropologia: contribui para que se conhecam as relagOes sociais: religido,
linguagem, cultura.

e Historia da Educacdo: contribui para o conhecimento da educagdo antiga como eram
0s métodos adotados pelos professores daquela época.

Desde o inicio da histéria da humanidade, tipos de comportamento em relagdo as
pessoas com deficiéncias eram de eliminag&o, destruicdo e menosprezo, caracterizados pelos
COrpos e suas marcas.

Na visdo de Carmo (1991), fosse por necessidade de sobrevivéncia e supersticéo,
algumas tribos ignoravam, assassinavam ou abandonavam as criangas, adultos e velhos com

deficiéncias e doengas. A vida ndmade Ihes obrigava essa atitude. Outras tribos acreditavam
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em feiticaria, maus e bons espiritos e por respeito e/ou medo ndo atentavam contra seus
diferentes.

e Filosofia: contribui no aspecto de incentivar a indagar, perguntar, refletir, a sempre
buscar aprender cada vez mais coisas novas.

e Sociologia: contribui para a compreensao da sociedade no estudo do comportamento
humano.

e Desenvolvimento da Expresséo Oral e Escrita: ConstrugOes textuais nas diferentes
disciplinas, auxiliando também a leitura e interpretacdo de textos interdisciplinares sobre
diferentes aspectos da multiculturalidade.

e Fundamentos da Pesquisa: Serve como suporte tedrico no caminhar da pesquisa do
projeto interdisciplinar.

e DimensOes Bioldgicas: Discutir as questdes da maturacdo bioldgica e da saude nas
diferentes etapas do desenvolvimento humano e suas relagdes com a aprendizagem.

eProjeto de Pesquisa Interdisciplinar: E ela que engloba, aglutina uni todas as
matérias, nos fazendo compreender melhor, ajudando-nos a responder nossa pergunta
condutora.

eEducacdo como fator de Inclusdo: Conhecer o que € a inclusdo, como estar
realizando ela nas salas de aula, integrando o aluno com necessidades educacionais especiais,
e ndo apenas inserir ele no ambiente escolar.

e Metodologia da Alfabetizacdo: Conhecer as metodologias, e assim aprender a
elaborar e aplicar em sala de aula.

e Metodologias das artes e Literatura e teatro: Conhecer os métodos artisticos,
trabalhando a expresséo, gesticulagdo como fator de ensino, para fazer com que o aluno se
conheca e veja suas capacidades artisticas.

e Brinquedoteca e Ludicidade: Soltar a imaginagédo, estimular as capacidade, tornar
mas espontaneo, enfrentar desafios, por fim fazer com que o aluno seja mais confiante a si
mesmo.

eEducacdo Intercultural: Considerar as praticas pedagogicas que tendem a ser
homogeneizantes, reconhecendo as diferengas e desigualdades, compreendendo o outro, sem
exclui-lo.

e Libras: Conhecer ter conhecimento da Lingua Brasileira de Sinais, suas teorias e
fundamentos, para conseguir entender as diferencas das pessoas que usam a Libras como

lingua, e também ter um conhecimento prévio para a comunicagdo com 0S mesmos.



2.2 EDUCACAO ESPECIAL NA FRONTEIRA: ACESSIBILIDADE

Nesta secdo se discute a Educacdo Especial no pais, focalizando a fronteira. Além
disso, abordar-se o papel dos educadores para formacdo das criancas Portadoras de
Necessidades Educacionais Especiais (PNEE), fala-se sobre a importancia da interagéo social,

destas com as demais criancas, e a possibilidade de inclusdo das mesmas no ensino regular.

2.2.1 Educagéo Especial no Brasil

No século XIX, alguns brasileiros, iniciaram estudos no sentido de promover a
educacdo e atender aos individuos Portadores de Necessidades Educacionais Especiais, seja
como iniciativa oficial ou de forma particular inspirando-se no atendimento dos portadores de
necessidades especiais da Europa e dos Estados Unidos. Mas, apesar disso & importante
lembrar que a inclusdo da educacdo para deficientes teve lugar na politica educacional
brasileira, no final dos anos 50 e inicio da década de 60 do século XX, ficando claro assim o
atraso do governo em implantar essa modalidade de ensino em nossa sociedade, sendo que a
presenca dos PNEES na sociedade brasileira, ja alcancava niveis elevados.

O quadro relativo a Educacdo Especial no Brasil até a primeira metade do século XX,
por volta de 1950 mostra uma estrutura deficiente, pois apenas 40 (quarenta) estabelecimentos
de ensino regular mantidos pelo poder publico funcionam prestando servi¢os a populacéo nas
principais cidades brasileiras.

A dispersdo da Educacdo Especial no Brasil foi atingida através de acdes isoladas do
governo ou através de acdo de pais e responsdveis por deficientes que comecaram a
associacfes no intuito de atender as necessidades educativas de seus filhos e com isso a
movimentacdo popular culminou na criagdo das APAES (Associagdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais).

A Educacéo Especial ¢ uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis, etapas
e modalidades, realiza o atendimento educacional especializado, disponibiliza os recursos e
servigos e orienta quanto a sua utilizacdo no processo de ensino e aprendizagem nas turmas
comuns do ensino regular (BRASIL, 2008).

No Brasil, o atendimento as pessoas com deficiéncia teve inicio na época do Império,
porém, nesse periodo, ndo se efetiva uma politica publica de acesso universal & educacdo. No

Brasil Império foram criadas duas institui¢cbes: o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, em
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1854, atual Instituto Benjamin Constant — IBC, e o Instituto dos Surdos Mudos, em 1857,
hoje denominado Instituto Nacional da Educagdo dos Surdos — INES, ambos no Rio de
Janeiro.

No inicio do século XX é fundado o Instituto Pestalozzi (1926), instituicdo
especializada no atendimento as pessoas com deficiéncia mental; em 1954, é fundada a
primeira Associa¢do de Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE; e, em 1945, é criado o
primeiro atendimento educacional especializado as pessoas com superdotacdo na Sociedade
Pestalozzi, por Helena Antipoff. (LOCATELLI, 2009).

Em 1961, o atendimento educacional as pessoas com deficiéncia passa a ser
fundamentado pelas disposi¢cOes da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional —
LDBEN, Lei n° 4.024/61, que aponta o direito dos “excepcionais” a educagdo,
preferencialmente dentro do sistema geral de ensino.

A Lei n® 5.692/71, que altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional de
1961, ao definir “tratamento especial” para os alunos com “deficiéncias fisicas, mentais, 0s
gue se encontram em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os
superdotados”, ndo promove a organizagdo de um sistema de ensino capaz de atender as
necessidades educacionais especiais e acaba reforcando o encaminhamento dos alunos para as
classes e escolas especiais.

Em 1973, o MEC cria o Centro Nacional de Educacdo Especial — CENESP,
responsavel pela geréncia da educacdo especial no Brasil, que, sob a égide integracionista,
impulsionou acBes educacionais voltadas as pessoas com deficiéncia e as pessoas com
superdotacdo, mas ainda configuradas por campanhas assistenciais e iniciativas isoladas do
Estado.

A Constituicdo Federal de 1988 traz como um dos seus objetivos fundamentais
“promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer
outras formas de discriminagdo” (art.3°, inciso IV). Define, no artigo 205, a educagdo como
um direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, 0 exercicio da cidadania
e a qualificacdo para o trabalho. No seu artigo 206, inciso I, estabelece a “igualdade de
condi¢des de acesso e permanéncia na escola” como um dos principios para o ensino €
garante como dever do Estado, a oferta do atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino (art. 208).

O Estatuto da Crianga e do Adolescente — ECA, Lei n° 8.069/90, no artigo 55, reforca
que “os pais ou responsaveis ttm a obrigacdo de matricular seus filhos ou pupilos na rede

regular de ensino”. Também nessa década, documentos como a Declaragdo Mundial de



19

Educacdo para Todos (1990) e a Declaracdo de Salamanca (1994) passam a influenciar a
formulacdo das politicas publicas da educacao inclusiva.
De acordo com os autores Oliveira e Marques, A Declaracdo de Salamanca, ocorrida

em junho de 1994, na Espanha:

Se constitui hoje a principal referéncia no desenvolvimento das
politicas educacionais em ambito internacional e nacional, e se pauta
pelo principio de que a educacdo de pessoas com necessidades
educacionais especiais integra o sistema educacional, tendo a néo-
segregacéo (2002, p. 37).

Em 1994, é publicada a Politica Nacional de Educac¢éo Especial, orientando o processo
de integracdo instrucional que condiciona o acesso as classes comuns do ensino regular
aqueles que “(...) possuem condi¢des de acompanhar ¢ desenvolver as atividades curriculares
programadas do ensino comum, no mesmo ritmo que os alunos ditos normais”. Dessa
maneira, mantém a responsabilidade da educacao desses alunos exclusivamente no ambito da
educacdo especial, pois a mesma ndo provoca uma reformulacdo das praticas educacionais

para que sejam valorizados os diferentes potenciais de aprendizagem no ensino comum.

2.2.2 LDB - Lei de Diretrizes e Bases

O fato de a nova LDB designar um capitulo exclusivo para a Educacdo Especial
parece relevante para uma area tdo pouco contemplada, historicamente, no conjunto das
politicas publicas brasileiras.

A presenca da Educacdo Especial na Lei certamente cogita crescimento da area em
relacdo a educagdo geral, nas instituicbes de ensino, especialmente nos ultimos 20 anos. A
referéncia expandida da Educacdo Especial na nova Lei sinaliza também a presenca mais
visivel da modalidade nas novas discussfes, nem sempre haverd profissionais ou servicos
especializados, diferentes daqueles apresentados nas escolas. Os discursos da educacdo para
todos e da escola inclusiva se ddo num contexto de excluséo social estendida, 0 que aumenta
os desafios para garantir os direitos das pessoas denominadas portadoras de necessidades
especiais.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n° 9.394/96, no artigo 59,
preconiza que os sistemas de ensino devem assegurar aos alunos curriculo, métodos, recursos
e organizacdo especificos para atender as suas necessidades; assegura a terminalidade

especifica agueles que ndo atingiram o nivel exigido para a concluséo do ensino fundamental,
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em virtude de suas deficiéncias; e assegura a aceleracdo de estudos aos superdotados para
conclusdo do programa escolar. Também define, dentre as normas para a organizacdo da
educagdo basica, a “possibilidade de avango nos cursos e nas sé€ries mediante verificacdo do
aprendizado” (art. 24, inciso V) e no artigo 37 cita: “[...] oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢des de vida e
de trabalho, mediante cursos ¢ exames”.

Assim, percebe-se que o objetivo da educagdo no Brasil, apds a Lei n°® 9394/96 é que
pessoas com necessidades especiais ou ndo estudem em escolas iguais, visto que a pessoa com
necessidades especiais tem o direito de ingressar nas escolas regulares assim como ter o0 apoio
de escolas especializadas em suas areas de necessidades.

De acordo com a legislacdo citada, defende-se um novo conceito para a Educacédo
Especial, o de Educacdo Inclusiva garantindo o cumprimento do direito constitucional
indispensavel de qualquer criacdo de acesso ao Ensino Fundamental, ja que pressupGe uma
organizacdo pedagogica das escolas e praticas de ensino que atendam as diferencas entre 0s
alunos, sem discriminacdes indevidas, beneficiando a todos com o convivio e crescimento na
diversidade.

Segundo a Politica Nacional de Educacdo Especial, o aluno portador de necessidade
educacional especial é: aquele que, por apresentar necessidades proprias e diferentes dos
demais alunos no dominio das aprendizagens curriculares correspondentes a sua idade, requer
recursos pedagdgicos e metodologias educacionais especificas. (BRASIL, 1994b, p.17).

Em 1999, o Decreto n°® 3.298, que regulamenta a Lei n° 7.853/89, ao dispor sobre a
Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, define a educagdo
especial como uma modalidade transversal a todos os niveis e modalidades de ensino,
enfatizando a atuagédo complementar da Educacéo Especial ao Ensino Regular.

A Convencdo da Guatemala (1999), promulgada no Brasil pelo Decreto n° 3.956/2001
tem importante repercussdo na educacao, exigindo uma reinterpretacdo da educacgéo especial,
compreendida no contexto da diferenciacdo, adotado para promover a eliminacdo das
barreiras que impedem o0 acesso a escolarizacdo. Pois este decreto afirma que as pessoas com
deficiéncia tém os mesmos direitos humanos e liberdades fundamentais que as demais
pessoas, definindo como discriminagdo com base na deficiéncia toda diferenciacdo ou
exclusdo que possa impedir ou anular o exercicio dos direitos humanos e de suas liberdades
fundamentais.

As Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educagdo Bésica, Resolucédo

CNE/CEB n° 2/2001, no artigo 2°, acompanhando o processo de mudanca determinam que:
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Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas
organizarem-se para o atendimento aos educandos com necessidades educacionais
especiais, assegurando as condicBes necessarias para uma educacdo de qualidade
para todos (MEC/SEESP, 2001).

Nota-se que as Diretrizes ampliam o carater da educacdo especial para realizar o
atendimento educacional especializado complementar ou suplementar a escolarizacéo, porém,
ao admitir a possibilidade de substituir o ensino regular, ndo potencializam a adoc¢do de uma
politica de educacdo inclusiva na rede publica de ensino.

A Lei n° 10.172/2001 regulamenta o Plano Nacional de Educacdo — PNE, e destaca
que “o grande avango que a década da educagdo deveria produzir seria a constru¢do de uma
escola inclusiva que garanta o atendimento a diversidade humana”. Portanto ao estabelecer
objetivos e metas para que os sistemas de ensino favorecam o atendimento as necessidades
educacionais especiais dos alunos, aponta um déficit referente a oferta de matriculas para
alunos com deficiéncia nas classes comuns do ensino regular, a formacdo docente, a
acessibilidade fisica e ao atendimento educacional especializado.

A Resolucdo CNE/CP n° 1/2002, estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Formacao de Professores da Educacdo Basica, define que as instituicdes de ensino superior
devem prever, em sua organizacdo curricular, formacdo docente voltada para a atencdo a
diversidade e que contemple conhecimentos sobre as especificidades dos alunos com
necessidades educacionais especiais.

Com o objetivo de apoiar a transformacdo dos sistemas de ensino em sistemas
educacionais inclusivos, em 2003, é implementado pelo MEC o Programa Educacdo
Inclusiva: direito a diversidade. Em 2004, o Ministério Publico Federal publica o documento
O Acesso de Alunos com Deficiéncia as Escolas e Classes Comuns da Rede Regular, com o
objetivo de disseminar os conceitos e diretrizes mundiais para a incluséo, reafirmando o
direito e os beneficios da escolarizacdo de alunos com e sem deficiéncia nas turmas comuns
do ensino regular.

No tocante a acessibilidade das pessoas com deficiéncia, 0 Decreto n° 5.296/04
regulamentou as Leis n° 10.048/00 e n° 10.098/00, que impulsiona a inclusdo educacional e
social, estabelecendo normas e critérios para a promogédo da acessibilidade as pessoas com
deficiéncia ou com mobilidade reduzida. Nesse contexto, o Programa Brasil Acessivel, do
Ministério das Cidades, é desenvolvido com o objetivo de promover a acessibilidade urbana e

apoiar acdes que garantam o acesso universal aos espacos publicos.



22

A Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, aprovada pela ONU e da
qual o Brasil € signatario, estabelece que os Estados-Partes devem assegurar um sistema de
educacdo inclusiva em todos o0s niveis de ensino, em ambientes que maximizem o
desenvolvimento académico e social compativel com a meta da plena participacdo e incluséo,
adotando medidas para garantir que: as pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do
sistema educacional geral sob alegacdo de deficiéncia e que tenham acesso ao ensino
fundamental inclusivo, de qualidade e gratuito, em igualdade de condi¢cdes com as demais
pessoas ha comunidade em que vivem (2008, art.24).

Em 2007, é lancado o Plano de Desenvolvimento da Educacdo — PDE, reafirmado pela
Agenda Social, tendo como eixos a formacdo de professores para a educacdo especial, a
implantacdo de salas de recursos multifuncionais, a acessibilidade arquitetonica dos prédios
escolares, acesso e a permanéncia das pessoas com deficiéncia na educacdo superior e 0
monitoramento do acesso a escola dos favorecidos pelo Beneficio de Prestacdo Continuada,
Neste documento € reafirmada a visdo que busca superar a oposi¢do entre educacao regular e
educacdo especial.

Portanto, o grande desafio é estar atento para garantir que os direitos humanos,
assegurados nas leis de um pais, de um Estado, de um municipio, de uma escola e repetidos
nos discursos, sejam realmente colocados em pratica na vida diaria. Pois, acredita-se que a
educacéo inclusiva ndo se fagca somente com atos legais e sim com acdes e relagdes realizadas
nos governos, na escola, na sociedade, e para efetivar o compromisso de transformar nossa

sociedade injusta e excludente, numa sociedade igualitaria.

2.2.3 Interacgéo Social das Pessoas Com Necessidades Educacionais Especiais

Integracdo é um requisito essencial ao desenvolvimento dos individuos nos varios
campos sociais. E a crianga ao nascer insere-se ao meio social através dos vinculos familiares,
0s portadores de necessidades especiais devem ser incluidos e recebidos como cidadaos
capazes de vivenciar construcgdes significativas e de acordo como Estatuto da Crianca e do
Adolescente. Art. 15 “A crianga e o adolescente tem direito a liberdade, ao respeito a
dignidade como seres humanos em processo de desenvolvimento...” € continua no Art. 53:
A crianca e o adolescente tem direito a educacdo, visando ao pleno desenvolvimento de sua
pessoa... assegurando-lhes igualdade de condig¢des para o acesso € permanéncia na escola...”.

Sendo assim, a integragdo da crianga no ensino regular aponta dois aspectos

importantes: O direito legal regido pela constituicdo e a abordagem cientifica. A incluséo
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dever ser englobada nas problematicas da escola, da comunidade, e dos educadores para que
assegurem esse direito obtido legalmente e socialmente, o que permitiria de fato gerar a

inclusao desses individuos.

A inclusdo escolar envolve, basicamente, uma mudanca de atitude face ao Outro:
que ndo é mais um, um individuo qualquer, com o qual topamos simplesmente na
nossa existéncia e com o qual convivemos certo tempo, maior ou menor, de nossas
vidas. O Outro é alguém que é essencial para a nossa constituicdo como pessoa e
dessa Alteridade é que subsistimos, e é dela que emana a Justica, a garantia da vida
compartilhada (MANTOAN, 2003, p. 81).

O movimento inclusivo pressupde uma reflexdo sobre a educacdo para todos, tendo em vista
gue, uma escola democrética deve atender a diversidade, oportunizando mudancas na escola e na

formac&o docente, beneficiando assim, suas demandas socioculturais.
Nesse mesmo sentido, Mantoan (2003) ressalta que a escola precisa mudar, deixar
suas praticas excludentes e reconhecer, finalmente, que as pessoas ndo sdo categorizaveis,

sem discriminacgdes, sem ensino a parte para 0s mais e para 0s menos privilegiados.

2.2.4 O Atendimento Educacional Especializado para a Deficiéncia Fisica

O Atendimento Educacional Especializado — AEE ¢€ resultado da Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008) e € responsavel por:
“identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade, que eliminem as
barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando suas necessidades especificas”.

(SEESP/MEC, 2008). Esse atendimento é realizado em Salas de Recursos Multifuncionais.

S0 espacos localizados nas escolas de educacdo bésica onde, se realiza o
Atendimento Educacional Especializado. Essas salas sdo organizadas com
mobiliarios, materiais didaticos e pedagdgicos, recursos de acessibilidade e
equipamentos especificos para o atendimento aos alunos publico alvo da educagdo
especial, em turno contrério a escolarizagdo. (ROPOLI, 2010, p. 53).

Em relacéo a deficiéncia fisica as Leis 7.853/89, 10.048 e 10.098/00 da Constitui¢éo
Federal determinam: “para possibilitar o acesso de pessoas com deficiéncia ou mobilidade
reduzida, toda escola deve eliminar suas barreiras arquitetonicas e de comunicagédo, tendo ou
nao alunos com deficiéncia nela matriculados no momento”.

No caso de alunos com paralisia cerebral e que apresentam dificuldade na fala e na
escrita é necessario conseguir recursos de comunicacéo alternativa ou aumentativa. Segundo
FAVERO; PANTOJA e MANTOAN (2007. p. 40), “a comunicagio alternativa/aumentativa
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contempla os recursos e estratégias que complementam ou trazem alternativas para a fala de
dificil compreensdo ou inexistente (pranchas de comunicacdo e vocalizadores portateis)”.

Também sdo necessarios recursos de baixa ou alta tecnologia que facilitam o acesso ao
conteudo pedagogico como “livros digitais, softwares para leitura, livros com caracteres
ampliados e facilitadores de escrita, no caso de deficiéncia fisica, com engrossadores de 14pis,
Orteses para digitacdo, computadores com programas especificos e periféricos como mouse,
teclado, acionadores especiais, entre outros”. (FAVERO; PANTOJA ¢ MANTOAN, 2007).

Em relacdo ao aluno com deficiéncia fisica que € o foco deste trabalho, SCHIRMER,
(2007, p. 32) destaca que ndo pode estar em um mundo a parte para desenvolver habilidades
motoras. E preciso que ela receba os beneficios tecnoldgicos e de reabilitagio em constante
interacdo com o0 ambiente ao qual ele pertence. Assim, a inclusdo é a melhor maneira do aluno
com deficiéncia fisica realizar as atividades.

Segundo SCHIRMER (2007, p. 45), o atendimento educacional especializado é que
devera realizar uma selecdo de recursos e técnicas adequados a cada tipo de
comprometimento para o desempenho das atividades escolares. Assim, esse atendimento deve
favorecer a comunicacdo e a mobilidade do aluno com deficiéncia fisica.

Para o desenvolvimento do trabalho especializado os professores das salas de recursos
deverdo fazer parcerias com outras areas, como arquitetura, engenharia, terapia ocupacional,
fisioterapia, fonoaudidlogo, com objetivo de melhorar o atendimento e recursos disponiveis

aos alunos com deficiéncia fisica.



3 METODOLOGIA

3.1 Caracterizacao do estudo

Trata-se de uma pesquisa observacional descritiva na qual os estudos realizados pelo
observador (pesquisador) é feito através da observacdo de modo passivo da ocorréncia dos
eventos. Possui o carater descritivo, que é quando observador apenas descreve 0s eventos

ocorridos sem a interferéncia nos mesmos (FRANZ 2003).

3.2 Caracterizacio da Area

Ponta Pora localiza-se no sudoeste de Mato Grosso do Sul, faz fronteira com Pedro
Juan Caballero — Paraguay, cidades vizinhas com fronteira seca, havendo fortes lacos
culturais entre as duas cidades.

O titulo de Princesinha dos Ervais se deve aos extensos ervais nativos encontrados na
regido apds a Guerra do Paraguay, quando a um grupo formado por representantes dos dois
paises coube redesenhar os limites do territorio, tarefa que nunca havia sido completada
anteriormente a guerra.

Atualmente a economia baseia-se no comércio local, e na rede hoteleira que hospeda

0s turistas que vém fazer compras na cidade vizinha de Pedro Juan Caballero.

3.2.1 Ponta Pora Princesinhas dos Ervais: Aspectos Histéricos e Culturais da Fronteira

A colonizacao dessa regido ganhou impulso ap6s a Guerra Do Paraguai, Laguna
Punta Poréa,era apenas o nome de um local, as margens de um lago no Paraguai, onde
viajantes e carreteiros passavam para refazer suas energias.
Punta Pora foi o primeiro nome da povoagdo que hoje é constituida pelas cidades de

Pedro Juan Caballero e Ponta Pora.“Desta forma, Punta Pora foi o nome dado ao pequeno
povoado situado as margens da lagoa de mesmo nome no Paraguai.” (QUINTAS, 2006, p.14)
Punta vem do espanhol ponta e Pora de origem guarani com significado de bonito.

O Governo do Estado de Mato Grosso, Dr., Joaquim Augusto da Costa Marques cria

0 municipio de Ponta Por4, em 18 de julho de 1912, desmembramento do municipio

de Bela Vista, porém a instalacdo oficial data de 25 de margco de 1913, sendo

nomeada pelo governador como primeiro prefeito o Sr. Ponciano de Mattos Pereira
(QUINTAS, 2006, p.15).
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No comeco as habitacbes eram simples, pequenos casebres de pau-a-pique cobertos
por sapé, o comércio era feito principalmente com Concepcion, no Paraguai. Com o passar do
tempo, o aumento da populacdo, o crescimento do comeércio, a chegada das primeiras
autoridades, fez com que nascesse um povoado também do lado brasileiro da fronteira.
(FREIRE, 1999, p.117)

Em 11 de dezembro de 1919, foi criado pelo Presidente da Republica Epitacio Pessoa,
0 entdo 11° Regimento de Cavalaria Independente agora Regimento de Cavalaria Mecanizada
(RC MEC), terreno que foi dado pela Companhia Mate Laranjeira. Tendo como primeiro
comandante o Capitdo Hipdlito Paes de Campos.

O municipio de Ponta Pora esta situado a uma altitude média de 655 metros, ou seja,
655 metros acima do nivel do mar. Localizado sobre a Serra de Maracaju no sul do Estado de
Mato Grosso do Sul, possuindo dois distritos, Sanga Puita distante 15 km e Cabeceira do Apa
com aproximadamente 65 km de Ponta Pora.

Ponta Pord surgiu entre os campos de erva mate e tendo conseguindo a permisséo do
Imperador D. Pedro Il, comeca a exploracdo dos ervais, transportando a erva em carretas
paraguaias, conhecidas na época como carretas-cord. Em 1943 o Presidente Getulio Vargas
cria o Territorio Federal de Ponta Pord, tendo como a capital a prépria localida, trés anos mais
tarde é extinto o Territério Federal que deixou de ser capital para voltar a ser municipio de
novo. O Territério Federal de Ponta Pord era uma area que se estendia entre as margens do
Rio Paraguai e do Rio Parand. Estava localizado no Sul do Estado de Mato Grosso
(atualmente Mato Grosso do Sul.

No ano de 1901 foi fundada a primeira escola mista de Ponta Porg, cujo professor foi o
Senhor Julio Alfredo Mangini. A educacdo no municipio dividiu-se em trés redes de ensino:
municipal, estadual e privada, tendo como primeira escola municipal a Escola Municipal
Soares de Franca, foi inaugurada em 01 de maio do ano de 1971, na administracdo do Prefeito
Coraldino Sanches, e a primeira escola estadual a Escola Estadual Joaquim Murtinho e
primeira privada com denominacdo colégio Dom Bosco atualmente a Escola Paroquial Sao
José.

Possui uma populacdo de 75.941 (IBGE, 2009), dos quais 89% moram na zona
urbana e 11% na zona rural.Tem em sua vegetacdo a predominancia dos campos limpos como
caracteristica do municipio, formado por grandes areas de gramineas rasteiras, constituindo as
famosas pastagens naturais.O relevo do municipio é predominante de planalto e apresenta
levemente ondulado com sua elevagdo méaxima no distrito de Cabeceira do Apa, seu clima

predominante é o clima Tropical de Altitude.


http://pt.wikipedia.org/wiki/IBGE
http://pt.wikipedia.org/wiki/2009
http://pt.wikipedia.org/wiki/%25
http://pt.wikipedia.org/wiki/Zona_urbana
http://pt.wikipedia.org/wiki/Zona_urbana
http://pt.wikipedia.org/wiki/Zona_rural
http://pt.wikipedia.org/wiki/Campo
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As histdrias que sdo contadas por pessoas geralmente de forma oral, misturam fatos

reais e histéricos com muita imaginacao dos contadores sdo conhecidos como lendas.

3.2.2 Caracterizacao das Escolas

A selecdo das escolas para a coleta de dados foi realizada de acordo com sua
localizagdo, para tanto se escolheu uma escola para diferentes pontos da cidade, sendo assim
optou-se por uma escola na regido sul, central e norte.

Na regido sul, escolheu-se uma escola da rede estadual, a Escola Estadual Professora Geni
Marques Magalhdes. A escola da rede municipal selecionada para a realizacdo da pesquisa foi a Escola
Polo Municipal Ramiro Noronha, localizada na regido central e a Escola particular que fez parte da
pesquisa foi a Escola Objetivo Magsul que se localiza na regido norte. E também para compor a coleta
dados escolheu-se & Associacdo de Pais e Alunos dos Excepcionais (APAE) por atender

exclusivamente pessoas com necessidades educacionais especiais.

3.3 Desenvolvimento

Para realizacdo do estudo foi selecionada uma escola municipal, uma estadual, uma
particular, e uma entidade que direcionada exclusivamente a pessoas com necessidades
educacionais especiais da cidade de Ponta Pord — MS, que atendem discentes no periodo
matutino, vespertino e noturno. E também foram feitas observacdes nos pontos estratégicos
do centro da cidade.

No primeiro momento uma autorizagdo formal, foi firmada por cada Diretora
responsavel pelas escolas. Foram feitas as avaliacdes e obtencdo de imagens fotogréficas
(cdmera fotogréafica digital CASIO Exilim). A avaliacdo das condi¢des de acessibilidades
fisica foi realizada, tendo como base as diretrizes e normas da NBR-9050: “Acessibilidade a
edificacdes, mobilidrio, espagos e equipamentos urbanos”, da Associacdo Brasileira de
Normas Técnicas (ABNT), através de uma ficha de avaliagdo para coleta de dados elaborada
pelo autor deste trabalho.

O procedimento de coleta de dados nas escolas, foi realizado durante 2 (dois) dias e no
Centro da cidade essa coleta foi feita em um dia, onde observaram-se 0s pontos estratégicos:
estacionamentos, ponto de onibus, prédios publicos, cal¢adas, entre outros.

Para apreciacdo dos resultados, estes sdo apresentados de forma descritiva, com a
utilizacdo de algumas imagens fotograficas obtidas no campo de estudo.
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4 RESULTADOS

A pesquisa foi realizada nas escolas com o intuito de se observar até que ponto a lei da
acessibilidade vem sendo respeitada tanto no espaco educacional como em outros espacos
onde o deficiente fisico circula. Em se tratando de escola, acredita-se que a verdadeira
inclusdo esta vinculada a utilizacdo de adaptac6es, do ensino e do manuseio e posicionamento
adequado ao professor. Pode-se ainda acrescentar a necessidade do professor conhecer melhor
as capacidades de seu aluno deficiente fisico, através do auxilio da equipe multidisciplinar.
Em relacdo a arquitetura das escolas, ha realmente a necessidade de mudancas, através de
maiores investimentos publicos e uma maior ligacao entre a dire¢do da escola e governo, pois

de acordo com o que foi observado, ainda hd muito a se fazer.

4.1 Acessibilidade na Fronteira

Foram visitados diversos pontos da cidade, agéncias bancarias, locais publicos,
fotografaram-se calgadas para que se pudessem indicar as adaptacOes existentes, as
dificuldades que podem ser enfrentadas pelo deficiente fisico e o desrespeito que muitas
pessoas demonstram em relacdo ao direito do deficiente. Os espagos estdo sendo

gradativamente adaptados.

Figura 2. Camara Municipal

Fonte: Arquivo pessoal
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Em frente & Camara Municipal de vereadores encontrou-se o estacionamento destinado aos
deficientes com sua placa indicativa, calgada com rebaixamento e rampa de acesso com corrimao na

entrada do edificio para que o cadeirante possa adentrar no plenario.

Figura 3. Igreja Matriz — centro da cidade

Fonte: Arquivo pessoal Fonte: Arquivo pssoal
A porta lateral da igreja matriz (catolica), no centro da cidade, possui rampa de acesso,
bem como calgada com rebaixamento em frente ao portdo lateral. As mesmas condicGes de
acessibilidade sdo encontradas diante da porta principal da igreja.

As agéncias bancérias também foram visitadas:

Fonte: Arquivo pessoal

Em frente a Caixa Econdmica Federal had calgada com rebaixamento e rampa de

acesso com corrimao na entrada da agéncia, bem como estacionamento privativo para
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deficientes. No entanto, observou-se que as pessoas utilizam a vaga no estacionamento
mesmo sem ter qualquer tipo de limitagdo e colocam seus veiculos diante das cal¢adas com
rebaixamento impedindo a passagem de cadeira de rodas.

Figura 5. Banco Itau
—_—

Em frente a agéncia do banco Itad, ndo h& calcada com rebaixamento como também
n&o ha estacionamento privativo para deficiente. A porta possui adaptacéo e rampa de acesso.
A falta de acesso do estacionamento para a calgada desrespeita o direito do deficiente fisico
em seu direito comum de usufruir de bens e servigos como todos os cidadaos.

Figura 6. Banco Bradesco

Fonte: Arquivo pessoal Fonte: Arquio pessoal

O Banco Bradesco disponibiliza vaga no estacionamento com sinalizac¢do utilizando o
simbolo internacional de acesso para deficientes e possui calgada com rebaixamento,
enquanto a porta da agéncia ndao apresenta obstaculo para que o cadeirante possa adentrar ao
seu interior. Desse modo, o deficiente pode locomover-se com autonomia e ter acesso aos

mesmos bens e produtos que os demais cidadaos.
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Figura 7. Banco do Brasil

Fonte: Arquivo pessoal Fonte: Arquivo pessoal

Recentemente reformada, a agéncia do Banco do Brasil, fez as adequacdes de
acessibilidade tanto para deficientes fisicos quanto visuais, com rampas e calgadas com
texturas e cores diferenciadas, bem como calcadas rebaixadas, respeitando a Lei da

acessibilidade.

Figura 8. Agéncia dos Correios

Fonte: Arquivo pessoal Fonte: Arquivo pessoal

A agéncia dos correios também passou por recente reforma, sendo feitas todas as
adaptacOes para que os deficientes possam locomover-se para seu interior de forma autbnoma
e segura, oferecendo condicOes de acessibilidade arquitetdnica como direito humano das
pessoas com deficiéncia. No seu entorno foram feitas adaptacfes nas calgadas rebaixando-as
para facilitar o acesso de cadeira de rodas
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Figura 9. Farmécias

PP —

Fonte: Arquivo pessoal Fonte: Arquivo pessoal
As farmécias sdo exemplos de estabelecimentos comerciais que possuem calgadas
rebaixadas em seu entorno e portas adaptadas de acordo com a Lei que permitem o livre

acesso de cadeira de rodas.

Figura 10. Calcadas

Fonte: Arquivo pessoal Fonte: Arquivo pessoal

A maioria das calcadas ja possui rebaixamento, entretanto, muitos motoristas
desrespeitam esse espaco de acessibilidade do deficiente. Enquanto essa situa¢do permanecer,
as pessoas com deficiéncia terdo dificuldades para exercerem plenamente sua cidadania,
continuardo excluidas socialmente. Direitos essenciais garantidos em Lei como dignidade da
pessoa humana, igualdade, liberdade de locomocéo e inclusdo social permanecerdo sendo
desrespeitados enquanto todos os cidaddos ndo se conscientizarem dos direitos do outro.
Além do desrespeito observaram-se também outros obsticulos que dificultam a vida do
usuario de cadeira de roda, como buracos nas calcadas e degraus nas portas dos

estabelecimentos comerciais (fig 11).
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Figura 11. Buracos e degraus

Fonte: rqivo pessol S " Fonte: Arquivo pessoal

Os buracos e 0s degraus representam uma grave barreira que dificulta o acesso de
deficientes fisicos a diversos ambientes. Assim, acredita-se que cabe ao poder publico dar
condigdes de livre circulagdo a todos os cidaddos com ou sem limitagcbes nas calgadas e
realizar campanhas de conscientizacdo no comércio local para que a entrada nos

estabelecimentos seja possivel com a construcdo de rampas de acesso.

FonfeA: Arquivo pessoal o ) Fonte: Arquivo pessoal

Os telefones puablicos estdo com altura irregular, dificultando a sua utilizagdo por
cadeirantes, ndo foi encontrado nenhum telefone pablico com altura adequada para uso de
alguém que esteja em uma cadeira de rodas. O ponto de 6nibus também ndo possui calcada
rebaixada. Rebaixamento de calcadas e telefones pablicos acredita-se que sejam também de
responsabilidade do poder publico.
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Figura 13. Rodoviéaria

Fonte: Arquivo pessoal Fonte: Arquivo pessoal

A rodoviaria também teve seus espacos adequados para facilitar a mobilidade e
locomocdo de deficientes que utilizam o transporte rodoviario intermunicipal e interestadual,
foram colocadas rampas e piso com diferentes texturas e cores.

Silva (2006) considera as barreiras arquitetdnicas como os maiores empecilhos para a
acessibilidade do deficiente fisico que faz uso de cadeira de rodas, bengalas ou muletas para
se locomover. Para o autor tais barreiras nem sempre sdo voluntarias, mas sem davida, sao
frutos do imenso descaso e da ndo obediéncia as leis vigentes.

Observou-se que o municipio tem buscando fazer as adequagdes arquitetonicas
necessarias para garantir a acessibilidade e a inclusdo, entretanto, ndo cabe somente ao poder
publico buscar alternativas, mas todas as pessoas devem conscientizar-se e tomar atitudes

diferentes que demonstrem respeito as diferencas.

4.2 Acessibilidade nas Escolas

A luta pela inclusdo tem sido nos ultimos anos uma constante e fazer com que ela
aconteca nas escolas, vem provocando sérias discussdes por parte de muitos que acreditam
que a diferenca ndo é um percalco para que a construcdo do saber seja destinada apenas
aqueles considerados ditos “normais’’.

Segundo Carvalho, a declaracdo de Salamanca diz que:

Independente das condigdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, lingiisticas ou
outras, todos devem ser recebidos em todas as escolas. Uma escola que inclua a
todos, que reconheca a diversidade e ndo tenha preconceitos contra as diferencas,
que atenda as necessidades de cada um, promovendo a aprendizagem (2000, p. 45)
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Partindo desse pressuposto a inclusdo busca vencer as barreiras de cunho
arquiteténico, quanto aos pedagogicos deve ser uma luta de todos. Os desafios da inclusdo sdo

muitos, haja vista que a sociedade sempre foi idealizada para os “normais”.

4.2.1 Escola Estadual Professora Geni Marques Magalhaes

Durante a visita a Escola Estadual Professora Geni Marques Magalh&es foram tiradas
fotos dos diversos ambientes onde os alunos circulam para que se pudesse ilustrar a presenca
ou ndo de barreiras arquiteténicas que dificultariam a locomoc¢do de um deficiente fisico na

instituicao.

Figura 14. Entrada da Escola

o T e wimatn

Fonte: Arquivo pessoal Fonte: Arquwo pessoal
A calcada em frente ao portdo de entrada é rebaixada e também h& um telefone
publico em frente ao colégio, cuja altura € inadequada a utilizacdo deste por deficiente fisico

gue usa cadeira de rodas.

Figura 15. Entrada principal

Fonte: Arquivo pessoal Fonte: Arquivo pessoal
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Logo na entrada percebe-se que o piso ndo é rebaixado para facilitar o acesso de
cadeirante, e tampouco possui diferentes texturas e cores, no entanto, o0 piso interno, no
corredor que leva ao interior da escola é liso e escorregadio, além de haver uma grade que
pode ser considerada como uma barreira que dificulta a locomocgédo de alguem que utiliza

cadeira de rodas.

Figura 16. Entorno das salas de aula

Fonte: Arquivo pessoal Fonte: Arquivo pessoal

No entorno das salas existem umas valas que se acredita serem para escoar a dgua da
chuva e pequenos degraus proximos as portas que impossibilitariam a locomogdo de um

cadeirante com autonomia.

Figura 17. Bebedouros e refeitorio

Fonte: Arquivo pessoal - Fonte: Arquivo pessoal

O bebedouro possui espaco inferior livre que possibilitaria a aproximacao da cadeira
de rodas, no entanto a altura das torneiras é uma dificuldade a ser enfrentada pelo cadeirante,
assim como a altura da bancada do refeitério. Nessas condicGes arquiteténicas ndo é possivel
ao deficiente fisico em cadeira de rodas pegar seu alimento.
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Fonte: Arquivo pessoal Fonte: Arquivo pessoal

No acesso a quadra de esportes hd um pequeno degrau e 0 patio apresenta varios
desniveis no solo que poderiam causar acidentes com a cadeira de rodas. Nesse ambiente, 0
aluno que utiliza cadeira de rodas necessitaria sempre de alguém para auxilia-lo, tornando-o

dependente e prejudicaria sua autonomia.

Figura 19. Palco para apresentacGes e estacionamento

Fonte: Arquivo pessoal Fonte: UIV I

O palco ndo tem rampa de acesso, somente degraus. Assim, uma pessoa ha cadeira de
rodas ndo conseguiria subir ao palco para se apresentar e no estacionamento ndo ha vagas
reservadas para deficientes, nem calgcamento, ou seja, um cadeirante ndo poderia locomover-

se entre as pedras ali existentes.
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Figura 20. Banheiros

!nte: Ar)quivo pessoal Fonte: Arquivo pessoal

O banheiro adaptado possui barras de apoio laterais e posterior e ndo ha espaco lateral
para transferéncia da cadeira para o vaso e vice-versa. Desta forma, ha dificuldade para a
crianga utilizar o banheiro de forma independente.

A diretora da escola informou que as adaptacGes serdo feitas assim que a verba para a

reforma da escola for liberada pelo governo do Estado, pois a escola ndo é reformada ja faz

muito tempo.

4.2.2 Escola Polo Municipal Ramiro Noronha

Na Escola Polo Municipal Ramiro Noronha ndo foi possivel tirar fotos de todos os
espacos, pois a diretora ndo foi encontrada para autorizar o registro de imagens dos ambientes
e a secretaria da instituicdo ndo pOde autorizar esta acdo da pesquisa, portanto somente
algumas fotos puderam ser registradas.

Figura 21. Entrada

Fonte: Arquivo pessoal
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A escola possui duas entradas, no entanto, foi possivel fotografar somente uma delas,
que ndo tem calcada rebaixada nem rampa. A entrada lateral possui rampa e calcada

rebaixada.

Figura 22. Bebedouro e refeitdrio

Fonte: Arquivo pessoal Fonte: Arquivo pessoal
O bebedouro ndo possui espaco inferior que possibilite a aproximacao de cadeira de
rodas e 0 acesso ao refeitorio possui degrau. Em ambos, 0s espac¢os ndo ha a possibilidade de

acesso de um cadeirante de forma auténoma.

Figura 23. Banheiro

Fonte: Arquwo pessoal
No banheiro masculino ndo ha banheiro adaptado e ndo foi possivel observar o

banheiro feminino.
A escola possui trés pavilhdes de salas de aula, no entanto ndo possivel fotografa-los

para mostrar 0 acesso as salas; mesmo assim, observou-se que no primeiro pavilhdo, as salas
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estdo em solo mais elevado e que proximo a secretaria ha uma rampa para 0 acesso a essas
salas. J& no segundo e terceiro pavilhdes ndo h& degraus que impossibilitem a entrada de
cadeira de rodas.

Né&o foi possivel saber se ha projeto de reforma para adequacao a Lei da acessibilidade

na escola.
4.2.3 Escola Objetivo Magsul
A Escola Objetivo Magsul localizada na regido norte, atende alunos desde o maternal ao

Ensino Médio, respeitando as diferencas e procurando realizar as adequagdes que se fazem necessarias

para atender de forma igualitaria a todos que ali se fazem presentes.

Figura 24. Entrada

o T [
Fonte: Arquivo pessoal Fonte: Arquivo pessoal

Na entrada da escola h& calcada rebaixada, rampa de acesso com barras de ferro nas

laterais para apoio de quem utiliza a rampa.

Figura 25. Biblioteca e salas de aula

Fonte:Aruivo pessoal Fonte: Arquivo pessoal
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Todas as salas possuem rampa de acesso, assim como a biblioteca que possui prote¢ao

lateral e corrimao.

Figura 26. Laboratorios de quimica e de informatica

Fonte: Arquivo pessal - Fonte: Arquivo pessoal

O acesso aos dois laboratorios possui rampas de acesso, facilitando a entrada de alunos

cadeirantes.

Figura 27. Acesso e quadra de esportes

b ;wm.’w

Fonte: Arquivo pessoal Fonte: Arquivo pessoal

O acesso a quadra de esportes possui rampa e a entrada da quadra ndo possui nenhum tipo de
barreira arquiteténica que impossibilite a entrada de cadeira de rodas.
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Figura 28. Banheiro

\

Fonte: Arquivo pessoal Fonte: Arquivo pessoal

O banheiro adaptado possui barras de ferro na lateral e atras do vaso sanitéario, possui também,
espaco lateral para posicionar a cadeira de rodas e facilitar a transferéncia da cadeira para o vaso e
vice-versa.

Figura 29. Auditério

Fonte: Arquivo pessoal

O acesso ao auditério da escola se da apenas por degraus. E um dos poucos espagos
encontrados na instituicdo que ainda ndo foi adequado de modo a permitir a acessibilidade de forma
autdbnoma da pessoa cadeirante. Onde para o cadeirante adentrar vai ser apenas pela porta de

emergéncia ficando ao lado do palco, sem muita locomocao.
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4.2.4 Centro de Educacéo Especial de Ponta Pord — APAE

O Centro de Educacédo Especial de Ponta Pord — APAE, localiza-se na regido central de Ponta
Pord e tem por objetivo oferecer oportunidades de experiéncias de aprendizagem e o
reconhecimento dessas aprendizagens, sem discriminacdo de espacgo e organizacdo em que a

mesSma oCorre.

Figura 30. Entrada

Fonte: Arquivo pessoal Fonte: Arquivo pessoal

A entrada principal da APAE possui calgada rebaixada para acesso ao seu interior de

pessoas que utilizam cadeira de rodas ou néo.

Figura 31. Telefone publico

£
Fonte: Arquivo pessoal

O telefone publico tema altura adequada para que um cadeirante possa utiliza-lo.
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Figura 32. Quadra de esportes e piscina

/. /_ ’ /_, “g . X ; ‘ v)/
Fonte: Arquivo pessoal Fonte: Arquivo pessoal

O acesso a quadra e a piscina ndo apresenta degraus, apenas leves desniveis, mas que
ndo se configuram em barreira arquitetonica que impeca o cadeirante de se locomover no

local.

Figura 33. Ptio interno e externo
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Fonte: Arquivo pessoal | ~ Fonte: Aqui pessoal

O patio interno possui piso liso sem texturas ou cores diferentes e o patio externo é

gramado com um parque onde ha areia.
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Figura 34. Banheiro

, k%
Fonte: Arquivo pessoal

Fonte: Arquivo éésoal

O banheiro ndo é adaptado, ndo possui barras de ferro para apoio. Assim, nao é
possivel que o deficiente que utiliza cadeira de rodas possa utiliza-lo sozinho.

A diretora da APAE informou que ja foi liberada uma verba para reforma do prédio da
instituicdo, mas que essa verba ndo chegou até a associacdo, que havera nova liberacdo de
verba para as ONGS de acordo com o novo decreto da Presidente Dilma Russef e ela espera
que dessa vez o dinheiro venha para a realizacdo da tdo esperada reforma e melhoria da
edificacdo que abriga a APAE de Ponta Pora.

De acordo com o que foi observado e fotografado, entende-se que as mudancas estéo
ocorrendo, no entanto, hd muito a se fazer, pois nem todas as escolas estdo adaptadas de
forma adequada para receber alunos com deficiéncia fisica e até mesmo o Centro de Educacgéo
Especial encontra-se sem todas as adaptacdes necessérias.

As atitudes precisam ser tomadas, ndo ha como manter discursos hierarquizados para
que ndo se saia da zona de conforto, pois se as escolas ainda se encontram sem todo o preparo
fisico, arquitetdnico, deve-se sim primar pela inclusdo buscando uma escola com espacgo de

qualidade para todos, como Carvalho cita:

Para remover barreiras para a aprendizagem e para a participacdo garantida a todos,
essa acessibilidade é preciso pensar em todos 0s alunos enquanto seres em processo
de crescimento e desenvolvimento e que vivenciam o ensino-aprendizagem segundo
suas diferengas individuais (CARVALHO, 2000, p. 61).

Diante deste contexto urge no meio educacional a identificagdo com
profissionais da educacéo, que, segundo Carvalho (2000) tenham condicGes de transformar as
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salas de aula em ambiente de prazer juntamente com todos os alunos que sdo cumplices da

aventura do aprender a aprender e aprender a pensar.



CONSIDERACOES FINAIS

Acredita-se que a verdadeira inclusdo esta vinculada a utilizacdo de adaptacdes, do
ensino e do manuseio e posicionamento adequado ao professor. Pode-se ainda acrescentar a
necessidade do professor conhecer melhor as capacidades de seu aluno deficiente fisico,
através do auxilio da equipe multidisciplinar. O olhar do professor deve estar focado em trabalhar
com as diferencas, de modo a conhecé-las e valoriza-las; deve buscar formas de quebrar a cultura do
siléncio, para que esses alunos possam falar e ser ouvidos, estabelecer didlogos pedagdgicos que
permitam reflexdo e menos exclusdo, aquele que ndo se adequa ao que estd posto. Em relacdo a
arquitetura das escolas, ha realmente a necessidade de mudancas, através de maiores
investimentos publicos e uma maior ligacéo entre a diregdo da escola e governo.

A pesquisa mostrou que existem diversas barreiras arquitetdnicas no municipio e nas
escolas que ferem a legislacdo e lesam o deficiente fisico, cadeirante, no seu direito a
acessibilidade aos bens e servigos disponiveis na sociedade, tais como, buracos nas calgadas,
falta de calcadas rebaixadas e rampas, entre outros. No entanto, também se observa uma
crescente preocupacdo em realizar as adequacgdes necessarias para que se possa garantir aos
deficientes o seu direito assegurado em Lei.

Enfim, pode-se afirmar que o caminho que esta sendo trilhado é o caminho certo, ou
seja, a garantia de acessibilidade arquitetdnica é essencial quando se quer garantir a igualdade,
a liberdade de locomocgdo, a inclusdo social e, enfim, a dignidade humana as pessoas com
deficiéncia, competindo a sociedade e ao Estado protegé-los e assegurar-lhes o respeito aos

seus direitos.
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