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RESUMO

Busca-se discutir nessa pesquisa a criatividade no desenho infantil. Tendo como
base desenhos de tema livre de criancas de 10 a 11 anos coletados na pesquisa,
visando responder a questao: Como trabalhar o desenho e incentivar a criatividade
dos alunos do 5° ano do Ensino Fundamental? Observamos o modo como as
praticas de producao do desenho infantil vém sendo trabalhadas na escola, acredita-
se que tem desvalorizado o processo de criacdo das criangas. O professor deve ser
idealizador de novas e variadas imagens, com diversos repertorios para assim poder
alfabetizar o aluno visualmente, buscando avancos no desenho das criangas. Foi
realizada pesquisa qualitativa do tipo estudo de caso e usados como metodologia:
observacbes e questionario, os quais foram analisados buscando responder o
questionamento apresentado nessa pesquisa. Adotamos como referencial tedrico
Barbosa (1975) (2002), Ferraz e Fusari (1992) (1999) (2001), Derdyk (1989) (2003).
O resultado aponta a importancia de estudar o processo de elaboracao do desenho
e nao s6 o produto final, incorporando o enunciado verbal simultaneo ao tracado
como condicdo de interpretacdo. Sugere a importancia da atividade de desenhar
para a elaboracdo conceitual dos objetos e eventos pelas criancas nessa faixa
etaria. Neste sentido, a atuacdo do arte educador é fundamental no apoio desse
processo de desenvolvimento educacional.

Palavras-chave: Arte educadores. Ensino Fundamental. Criatividade.
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INTRODUCAO

De onde viemos? Que somos? Para onde vamos? Enquanto Arte
Educadores na Regidao de Fronteira. Essas indagacdes retiradas da obra de Paul
Gauguin sdo norteadoras do curso de Artes Visuais das Faculdades Magsul.
Visando responder essa pergunta, no decorrer do curso somos direcionados a
realizar trabalhos praticos e pesquisas; e especificamente nessa pesquisa o0 ensino
da arte na cidade de Ponta Pord — MS, no 5° ano do Ensino Fundamental.

Ly

@

Figura 1" - Tela de Paul Gauguin (1897) — “ De onde Viemos? Que somos? Para onde vamos?”
Museu de Belas Artes Boston

So6 é possivel responder essa pergunta, tendo conhecimento de nossa
histéria, construida ao longo do tempo. Para responder a pergunta em questéao foi
trabalhado o passado, presente e o futuro, dentro das pesquisas bibliograficas,
entendemos assim que para atingir um futuro melhor para a educacao e buscarmos
novas formas de se desenvolver e compreendermos melhor a disciplina artes nas
escolas realizamos pesquisas buscando o conhecimento histérico para desenvolvé-
la.

Sem conhecimento de arte e histéria ndo é possivel a consciéncia de
identidade nacional. A escola seria o lugar em que se poderia
exercer o principio democratico de acesso a informagéo e formagao
estética de todas as classes sociais, propiciando-se na
multiculturalidade brasileira uma aproximacao de cédigos culturais de
diferentes grupos (BARBOSA, 2002, p.33).

' Fonte — http:/gauguin2b.blogspot.com/ acesso em 10/09/2011
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A arte trabalha diretamente com a muticulturalidade, onde ha a
valorizagdo da aprendizagem trazida pelo aluno, dentro da escola, isso se faz com
contextos histéricos e sociais. Conhecendo esse processo historico, o aluno passa a
compreender a Arte como produgdo humana, levando assim a reflexdo da sua
realidade e seus valores sociais. Por isso ha preocupag¢ao em propormos sobre essa
reflexdo, observando em loco como se trabalha o desenho na escola pesquisada e
se ha incentivo a criatividade dos alunos do 5°ano do Ensino Fundamental?

Enquanto académica do curso de Artes Visuais, trabalhamos usando e
buscando a expressividade ja que é uma importante caracteristica para a profissao
de arte educadora, viando assim, estimular também a criatividade dos alunos, e seu
senso critico para que eles possam ter uma visdao melhor de mundo. Trabalhar o
alfabetismo visual dos alunos, ler imagens, respeitar culturas e crencas
diferenciadas. Por isso a escolha desse tema.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs, 1997) ao fazer e
conhecer arte, o aluno percorre trajetos de aprendizagem que propiciam
conhecimentos especificos sobre sua relacdo com o mundo. Além disso,
desenvolvem potencialidades (como percepcdo, observagdo, imaginacdo e
sensibilidade) que podem contribuir para a consciéncia do seu lugar no mundo
(PCNs,1997, p.43).

E necessario que o professor valorize a histéria de vida que cada crianca
traz para a sala de aula, e aprenda com ela, percebendo assim que ndo é o unico
dono do saber, o professor no séc. XX| assume o papel de mediador de saberes.

Ferraz e Fusari, defendendo a educacéao pela arte afirmam que:

A educagéo através da Arte € na verdade, um movimento educativo
e cultural que busca a constituicdo de um ser humano completo,
total, dentro dos moldes do pensamento idealista e democratico.
Valorizando no ser humano os aspectos intelectuais, morais e
estéticos, procura despertar sua consciéncia individual, harmonizada
ao grupo social ao qual pertence (FERRAZ e FUSARI, 1992, p. 15).

Para melhor entendimento esse trabalho foi dividido em trés capitulos. No
primeiro capitulo definimos arte, apresentamos arte educacgéo no Brasil; no segundo
capitulo enfatizamos o tema Arte no Ensino Fundamental com seus objetivos e
finalidades, uma vez que o foco sera com alunos do 5° ano do Ensino Fundamental;
no terceiro capitulo a pesquisa, com descricdo e andlise dos dados coletados, foi
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realizada uma pesquisa qualitativa do tipo estudo de caso, observando aulas de
artes de alunos entre 10 e 11 anos do 5° ano de uma escola publica da cidade de
Ponta Pora. Segundo Ludke e André (1986), considera-se como pesquisa qualitativa
do tipo estudo de caso, pois usou como procedimentos metodologicos: observacdes
na sala do 5° ano do Ensino Fundamental, aplicamos questionarios a professora,
pesquisas em fontes primarias, que foram fundamentais para responder os
questionamentos apresentados para realizagao desta pesquisa.

[...] o estudo de caso que, segundo Ludke e André (1986, p. 17) vai
estudar um unico caso. Deve ser aplicado quando o pesquisador tiver o interesse
em pesquisar uma situacao singular, particular.

Neste caso, a situacdo em questao é a aula de artes, onde os professores
trabalham os desenhos, se essas aulas contribuem para a expressividade dos
alunos do 5° ano do Ensino Fundamental. Ap6s toda coleta, analisamos os dados e

apresentamos alguns resultados.
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1 ARTE E SEUS SIGNIFICADOS

Este capitulo define o conceito da arte na abordagem de autores
estudiosos sobre a tematica, e um breve histoérico sobre a arte educagéao no Brasil.

Segundo Ferreira (1999, p.204) “arte”, € a denominacdo dada a
capacidade ou atividade humana de criacdo plastica ou musical, ou ainda artes
graficas como conjunto de técnicas artisticas voltadas para a producdo de textos,
impressdo acabamento para projetos graficos de livros, jornais, revistas, ou
atividades técnicas artisticas voltadas para a producdo de gravuras, cartazes e
capas de livro.

Desse modo as artes manifestam-se por meio de elementos visuais e
tateis tais como desenho, a pintura, a escultura, as belas artes, novas tecnologias e
artes.

Nada existe realmente a que se possa dar nome Arte. Existem
somente artistas. Autrora eram homens que apanhavam um punhado
de terra colorida e com ela modelavam toscamente as formas de um
bisdo na parede de uma caverna, hoje, alguns compram suas tintas e
desenham cartazes para tapumes, eles faziam e fazem muitas outras
coisas, ndo prejudica ninguém dar nome de arte a todas essas
atividades (GOMBRICH, 2001, p.11).

A Arte é o processo de invencao e reinvencao do que ja existe. Arte é
entao, mais do que procedimentos e métodos escolares, é o ver, o intervir, o criar e
o recriar, é propor novas dimensdes ao que ja existe.

Quanto ao significado da palavra arte, Janson (1996, p.06) declara que:

A arte representa a compreensdo mais profunda e as mais altas
aspiracdes do seu criador; ao mesmo tempo, o artista muitas vezes
tem a importante funcéo de articulador de crengas comuns. Eis por
que uma grande obra contribui para a nossa visdo de mundo e nos
deixa profundamente emocionados.

Com a arte de acordo com Janson (1996), podemos trabalhar com nossos
alunos uma visao diferente das mesmas coisas, despertar a criatividade um novo
olhar para o cotidiano do educando, incluindo novos saberes para que esses sejam

levados no decorrer da vida.
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Segundo Cunha (1997, p.72), a arte é conjunto de preceitos para
execucao de qualquer coisa. Também é importante que a idéia de arte nao seja
prépria a todas as culturas e que a nossa possui uma maneira muito especifica de
concebé-la.

Coli (1982), contudo ainda diz que definir arte € uma coisa dificil, dizemos

entdo que artes sao:

Certas manifestagdes da atividade humana diante das quais nosso
sentimento é admirativo isto €: nossa cultura possui uma nog¢ao que
denomina solidamente alguma de suas atividades e as privilegia.
Como a arte esta diretamente ligada e atualizada ao nosso tempo,
ndao podemos dizer que ela se esgote em um Unico sentido ou
funcdo. Por outro lado, tudo o que esta relacionado a arte parece por
vezes ser volatil, dissipar-se muito rapido, provocando muita
incompreensao por parte de quem procura por respostas.

Executar qualquer coisa em artes significa usar a imaginacédo, 0s
sentimentos que o ser humano tem dentro de si. Para decidir o que € ou n&o artes,
nossa cultura possui instrumentos especificos.

Um deles, essencial é o discurso sobre o objeto artistico ao qual
reconhecemos competéncia e autoridade. Esse discurso é que profere o critico, o
historiador de arte, o perito, o conservador de museu. Sao eles que conferem o
estatuto de arte a um objeto. E o papel do ensino da arte na escola é despertar o

gosto, a curiosidade pelo fazer, conhecer e produzir trabalhos artisticos.

1.1 A arte educacao no Brasil

Apoés varias definigdes de arte apresentamos um breve contexto histérico
sobre a arte educacdo no Brasil, com tendéncias pedagégicas educacionais ja
estudadas no decorrer dos anos no curso de Artes Visuais das Faculdades Magsul,
e que foram discutidas por varios educadores.

Artes tem sido uma matéria obrigatéria em escolas primarias e

secundarias (1° e 2° graus) no Brasil a mais de vinte anos. Isto ndo foi uma
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conquista de arte-educadores brasileira, mas na ideologia de educadores norte-
americanos que, sob um acordo oficial (Acordo MEC-USAID), reformulou a
Educacgao Brasileira, configurado na Lei Federal n® 5692 denominada "Diretrizes e
Bases da Educacao" (BARBOSA, 2002, p.9). Ainda no mesmo texto a autora
enfatiza que data de final da década de 80 “em 17 anos de ensino obrigatério da arte
nao desenvolveu a qualidade estética da arte-educacao nas escolas” conforme se
esperava. Fato de que para a autora o ensino de Artes ndo ter alcangado o seu
verdadeiro papel de transformacéao social.

Fora das universidades havia um movimento bastante ativo (Movimento
Escolinhas de Arte) tentava desenvolver, desde 1948, a auto-expressao da crianca e
do adolescente através do ensino das artes. Em 1971 o "Movimento Escolinhas de
Arte" estava difundido por todo o pais com 32 Escolinhas, a maioria delas
particulares, oferecendo cursos de artes para criangas e adolescentes e cursos de
arte-educacao para professores e artistas (BARBOSA, 1989).

O Governo Federal para tentar resolver a problematica com relacao aos
professores de artes decidiu criar um novo curso universitario para preparar
professores para a disciplina Educacgéo Artistica criada pela nova Lei. Os cursos de
arte-educacdo nas universidades foram criados em 1973, compreendendo um

curriculo basico que poderia ser aplicado em todo o pais.

Figura 2 2 — Representacao de crianga pintando.

2 Fonte: http://arteducacaoluz.blogspot.com/2010/12/arte-educacao-na-escola.html acesso em
20/08/2011
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Discutir arte e criatividade na educagdo parece algo sem importancia
diante de tantas questdes aparentemente mais urgentes que se colocam na
realidade escolar brasileira hoje. Discordamos desse posicionamento por conceber a
arte como uma das necessidades humanas basicas, que assim como as demais,

inclusive as fisiolégicas, sdo indispensaveis para a formacao integral do ser humano.

A arte ndo tem importdncia para o homem somente como
instrumento para desenvolver sua criatividade, sua percepgéo etc...
Mas tem importancia em si mesma, como assunto, como objeto de
estudos (BARBOSA, 1975 p.90 e 113).

Assim o estudo que norteia essa pesquisa é o ensino da arte para
criancas do 5° ano do Ensino Fundamental, e como esses alunos se manifestam
com o desenho e se a aula de artes com o desenho incentiva a criatividade dos
alunos. Sobre a fungdo da arte, (ARAGAO 2002, p. 40) pondera com prioridade que
“é formar o conhecedor, fruidor e decodificador da imagem, seja arte ou nao”.
Assim, a funcdo da arte é contribuir também no processo de construcdo do
conhecimento. Isto porque a concebemos como expressdo, por exceléncia
subjetividade, do fazer e da criagéo.

A arte, com o desenho possibilita multiplas leituras, em que o processo de
producao transita entre a sensibilidade e a razdo. E € justamente esta mobilidade, o
movimento dialético entre o racional e o sensivel, a origem de seu potencial
transformador e inclusivo. Nessa concepg¢do, 0 ensino de arte na educagao escolar
nao possui um fim em si mesmo, mas, serve como meio para se alcancar objetivos
que nao estao relacionados com o ensino de arte propriamente dito.

A inclusdo com a arte dentro do contexto de ensino aprendizagem
segundo os PCNs (1997, p.41) tem trés eixos norteadores: a producao, a fruicéo e a
reflexdo. A produgéo refere-se ao fazer artistico e ao conjunto de questdes a ele
relacionadas, no ambito do fazer do aluno e dos produtores sociais de arte; A fruicao
refere-se a apreciacao significativa de arte e do universo a ela relacionado.

Tal acdo contempla a fruicdo da producdo dos alunos e da producao
histérico-social em sua diversidade; A reflexdo refere-se a construcdo de
conhecimento sobre o trabalho artistico pessoal, dos colegas e sobre a arte como
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produto da histéria e da multiplicidade das culturas humanas, com énfase na
formacao cultivada do cidadao.

O referencial curricular da Educacao Basica do Estado de Mato Grosso
do Sul (SED), prevé o seguinte: O ensino da Arte no Brasil no que tange a
metodologia é consequéncia dos momentos histéricos e suas relacdes
socioculturais, econdmicas e politicas vigentes. No ensino contemporaneo desta
area de conhecimento é necessario desenvolver no processo pedagodgico uma
pratica com articulagdo entre teoria e metodologia. Pretende-se que o aluno tenha
possibilidades de criar singularmente formas de pensamento podendo expandir seu
potencial criativo (SED, p.30).

Os professores devem seguir caminhos para promover melhores
condicbes de desenvolvimento de seus alunos como, criar em suas aulas um
ambiente que estimule as idéias criativas, encorajando os alunos a apresentar e
defender essas idéias desenvolva atividades que requeiram do aluno iniciativa e
independéncia, diversifique as metodologias de ensino utilizadas em sala.

Ferraz e Fusari (1999) dizem que a importancia devida a funcao
indispensavel que arte ocupa na vida das pessoas e na sociedade desde os
primordios da civilizagdo, o que a torna um dos fatores essenciais de humanizagao.
E fundamental, portanto, entendermos que artes constituem-se em manifestacdes
de atividades criativas dos seres humanos ao interagirem ao que vivem, ao se
conhecerem e ao conhecé-lo.

A arte é por seguinte, uma maneira de despertar o individuo para que
este dé maior atencdo ao seu préprio processo de sentir. O intelectualismo de nossa
civilizacao reforcado no ambiente escolar torna relevante apenas aquilo que é
concebido racionalmente logicamente. Nao possibilita apenas um meio de acesso ao

mundo dos sentimentos, mas também o seu desenvolvimento, a sua educagao.

Coli (1982), ainda ressalta.

A arte tem assim uma fungdo que poderiamos chamar de
conhecimento de “aprendizagem”. Seu dominio é o do ndo racional,
do indizivel, da sensibilidade: dominio sem fronteiras nitidas, muito
diferente do mundo da ciéncia, da logica, da teoria. Dominio fecundo,
pois nosso contato com a arte nos transforma (COLI, 1982, p.109).
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Dessa forma, a arte enquanto aprendizagem deve ser ensinada no ensino
fundamental. Porque a transformacéao é presente nos alunos do 5° ano do Ensino
Fundamental, eles encontram-se na transicao entre a crianga e o adolescente, assim
a Arte pode interfere no desenvolvimento cultural e social desses alunos.

Ferraz e Fusari (1999) dizem que os cursos escolares ndo sdo os Unicos
lugares, nem os Unicos tempos disponiveis para as pessoas aprenderem saberes
em artes. Outras instituicdes sociais e culturais (familias, centros culturais, museus,
teatros, igrejas, meios de comunicagdes etc.) participam também das producgdes e
apreciacOes artisticas que as pessoas conhecem e praticam. O convivio social e
cultural tem forte influéncia na educacdo em arte dos alunos. A arte pode ser
aprendida, ela esta em varios lugares.

Ainda segundo as mesmas autoras, na escola, nas aulas de artes
devemos oportunizar as criangas e jovens vivenciar e entender o processo artistico e
sua histéria em cursos especialmente destinado para esses estudos. A formacao
escolar pode e deve contribuir para que os alunos, a partir dessas vivencias,
desenvolvam novas habilidades e saberes basicos, significativos e ampliadores de
suas sensibilidades e cogni¢des a respeito dessas modalidades artisticas.

Assim a histéria da arte-educacdo esta impregnada por concepcoes
tedricas que revelam modos de compreender o homem e o mundo, que ora
enfatizam o fazer, ora o exprimir, ora a forma como elemento definidor da producéao
artistica (FERRAZ e FUSARI, 1999).

Os procedimentos pedagdgicos que viabilizam o fazer artistico dos alunos
e a relacdo com as manifestacées estéticas sao, por sua vez, os definidores do
processo e produto educativo nas aulas de arte na escola.

A arte-educacao é, assim, um conceito recente no contexto educacional
brasileiro. E o principio que sustenta “é ver a arte ndo apenas como uma das metas
da educacado, mas sim como seu préprio processo, que é considerado criador”
(FERRAZ e FUSARI, 1992).

O meio social em que vivemos juntos com a educagdo escolar estdo
ligadas um ao outro. Para alguns educadores a educacao escolar é pensada de
forma idealista, acreditando que € capaz de mudar, por si sO, as praticas sociais.
Diferente desses existe outro grupo de professores que acredita que é a sociedade,
com suas praticas, que determina totalmente a educacéo escolar, a qual por sua vez
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é considerada reprodutora dessa sociedade, sendo incapaz de muda-la. E
importante definir quais particularidades desses posicionamentos queremos
destacar em nossas aulas de arte, quais queremos conservar € quais queremos
assumir para atingirmos uma nova posi¢ao mais realista na qual a educacao escolar
em arte possa contribuir e ndo responsabilizar-se sozinha nas transformacdes
sociais, culturais.

A proposta educativa do ensino de arte esta diretamente relacionada com
o ser humano, inacabado, inconcluso, em construcdo nas relacdes com outros seres
humanos; social, politico, histérico; que da sentido ao mundo e as experiéncias que
vivencia; que constréi seu modo de ser pelo aprendizado, um ser composto de
matéria,razdo, emocao e alma. Essa concepgado contempla a valorizacao de outras
formas de conhecimento, como o conhecimento artistico, (FERRAZ e FUSARI,
1992).

Em termos interculturais a arte também apresenta um importante
elemento pedagoégico. Na medida em que nos seja dado
experiéncias a producdo artistica de outras culturas, torna-se mais
facil a compreensdo dos sentidos dados a vida por essas culturas
estrangeira. Através da arte se participa dos elementos do
sentimento que o fundam a cultura alienigena em questao, o que é o
primeiro passo para que se interpretem as suas mensagens e
significagbes (DUARTE, 1991, p.71).

A educacéo é por certo, uma atividade profundamente estética e criadora
em si propria. Ela tem o sentido do jogo, do brinquedo, em que nos envolvemos
prazerosamente em busca de uma harmonia. Na educacdo joga-se com a
construcao do sentido que deve fundamentar nossa compreensdo do mundo e da
vida em que nele vivemos. No espaco educacional comprometemos com nossa
“visdo de mundo”, com nossa palavra. Arte educagdo tem haver com modelo
educacional fundado na construcdo de um sentido pessoal para vida, que seja

préprio de cada educando.

O treinamento artistico é, portanto, a educacdo do sentimento, da
mesma maneira como nossa educacao escolar. Normal em matérias
fatuais e habilidades I6gicas, tais como o “calculo” matematico ou a
simples argumentacdao, € a educagdo da emogdo nao € o
“condicionamento” efetuado pela aprovagéo e desaprovagado social,
mas o contato tacito, pessoal, iluminador, com simbolos de
sentimentos (LANGER, 1971, p.90).
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Assim sendo quando é trabalhado de forma correta o autoconhecimento o
aluno adquire habilidades, novas formas de compreender 0 que esta em sua volta e
em si préprio.

Para Ferreira (2001) os professores que atuam na educagdo basica,
assumem uma posicao contextualista ao afirmarem que as atividades artisticas sao
necessarias porque constituem um poderoso fator de desenvolvimento emocional e
social da crianca “servem para extravasar emocdes”, “desinibem” e “socializam a
crianga” e também por impressionar a imaginagao e a criatividade.

A autora ainda diz que o conhecimento espontaneo, intuitivo,
experimental, construido na experiéncia cotidiana tenha seu valor, ele é insuficiente
para resolver situacdes incertas ou desconhecidas, problematicas inéditas, para
recriar procedimentos e recursos, modificar a rotina e experimentar novas hipéteses
de trabalho. As propostas e métodos devem ser adaptados, respeitando o
conhecimento dos educandos em questao.

Para melhorar a qualidade do trabalho, é fundamental que os professores
reflitam sobre suas concepcdes e praticas muitas vezes adotada pura e
simplesmente por modismo ou por acomodagédo. Nenhuma proposta pedagdgica €,
em si, adequada a toda e qualquer situacéo de ensino e aprendizagem.

Para poder ser colocada em pratica, ela necessita ser apropriado pelo
professor, ser reconstruida, precisa fazer sentido para ele e para os alunos.
Propostas aplicadas mecanicamente, como se fossem receitas mera reproducao do
que propde, estdo fadadas ao fracasso. Para aplicar uma proposta, o professor
precisa compreendé-la em seus objetivos, conteddo e processos de
desenvolvimento e avaliacdo. Ela precisa ainda, ser adequada aos alunos, a fim de
que ndo se transforme num exercicio mecéanico desprovido de sentido.

Ferreira (2001) diz que o motivo mais importante para incluirmos as artes
no curriculo da educacao basica é que elas sado parte do patriménio cultural da
humanidade, e uma das principais funcoées da escola é preservar esse patriménio e
da-lo a conceber. O ensino de artes tem, portanto, uma dupla face. Por um lado, é
conservador no sentido de preservar, reter, resguardar: que ensina, ensina algo que
aprendeu com alguém, que também aprendeu com alguém e assim por diante, pois

€ preciso aprender e dominar 0s conhecimentos artisticos: por outro requer e
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impulsionam mudancas a transformacdo, o novo. Por isso, ensinar faz parte de um

processo que nos remete ao passado e ao futuro, a eternidade.

[...] ele € um artista ndo tanto em virtude de seus proprios
sentimentos, quanto de seu reconhecimento intuitivo de formas
simbdlicas do sentimento, é sua tendéncia a projetar conhecimento
emotivo em tais formas objetivas. Ao manipular sua prépria criagao,
ao compor um simbolo de emoc¢do humana, aprende, da realidade
perceptiva a sua frente, possibilidades da experiéncia, subjetiva que
ele ndo conhece em sua vida pessoal (LANGER, 1980, p.405).

No trabalho com as artes, as criangas aprendem um modo diferente de
ver a vida, que as leva a superar os limites impiedosos do prosaico e da
praticabilidade e apreciar as qualidades estéticas presente nos objetos. Essa é uma
atitude que as criangas pequenas ja apresentam, mas que, infelizmente vai sendo
abafada no processo de escolarizacdo. Pelo fato de que as vezes ndo sao
incentivadas a trabalharem essa sensibilidade de ter um olhar mais critico. Ser
capaz de perceber ou de estabelecer relacées num todo é tarefa bastante complexa.
A capacidade de ordenar e relacionar os elementos constitutivos de um desenho é
construido lentamente pelas criangas.

As aulas de artes s6 pode ser consistente, portanto, se incluir o fazer
artistico (pessoal, grupal) e as elaboracdes sensiveis cognitivas frente as préprias
producdes artisticas e de outros autores.

Ferraz e Fusari (2001) dizem que os métodos de educacao escolar em
artes sdo os préprios caminhos delineados no ensino e aprendizagem artistica e
estética para se chegar a uma finalidade, isto é, ao conhecimento da arte. A arte se
constitui, portanto, num conhecimento fundamentado que se legitima na dimenséao
criativa e se apresenta pleno de possibilidade para o ensino inclusivo. A concepcéao
da arte como conhecimento, como linguagem mediadora do conhecimento, tem em
conta que a aprendizagem nao se resume apenas ao racional, mas também a
dimenséao criativa e sensivel do sujeito, que observa e vé o mundo e se relaciona
com o outro. Compreende o sujeito como ser cultural dotado de percepcdes
estéticas.



21

2 A ARTE NO ENSINO FUNDAMENTAL

Conforme consta na Secretaria de Educacdo Fundamental (1997), Arte
tem uma funcgéo tao importante quanto a dos outros conhecimentos no processo de

ensino e aprendizagem.

O conhecimento da arte abre perspectivas para que o aluno tenha
uma compreensdao do mundo na qual a dimensdo poética esteja
presente: a arte ensina que é possivel transformar continuamente a
existéncia, que é preciso mudar referéncias a cada momento, ser
flexivel. Isso quer dizer que criar e conhecer sédo indissociaveis e a
flexibilidade é condicao fundamental para aprender (PCN, 1997, p.
19).

Assim aquele individuo que nao conhece Arte tem uma visdo limitada das
coisas ao seu redor, dos sonhos, das cores, as formas, das suas possiveis
interagdes ao longo da vida.

Ao tratar da Arte como objeto de conhecimento, os (PCNs, p.26) ressalta
que, “O universo da arte caracteriza um tipo particular de conhecimento que o ser
humano produz a partir das perguntas fundamentais que desde sempre se fez com

relacdo ao seu lugar no mundo”.

Figura 3% — Aula pratica de pintura.

Vivenciando a arte entendemos quem SOmMOS cCOmMO pensamos, e

consequentemente conhecemos o outro e nossa cultura.

® Fonte: http://revistaepoca.globo.com acesso em 11/07/2011
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Segundo os PCNs com a lei 9394/96, a Arte € considerada obrigatoria na
educacao basica: “O ensino de arte constituira componente curricular obrigatorio,
nos diversos niveis da educacgao basica, de forma a promover o desenvolvimento
cultural dos alunos” (PCN, 1997, p. 25).

Assim o ensino de arte esta direcionada para a aprendizagem, a
expressao do aluno, para seu crescimento cultural, e um julgamento estético,

atendendo assim as necessidades impostas pela sociedade.

O ensino fundamental configura-se como um momento escolar
especial na vida dos alunos, porque é nesse momento de seu
desenvolvimento que eles tendem a se aproximar mais das questdes
do universo do adulto e tentam compreendé-las dentro de suas
possibilidades. Ficam curiosos sobre temas como a dindmica das
relagdes sociais, as relagdes de trabalho, como e por quem as coisas
séo produzidas (PCN, 1997, p.35).

O artigo 2° da lei n°.9394/96 estabelece: “A educacao (...) tem por
finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”. Em seu artigo 22, a lei n°. 9394/96
dispde que a educacgao basica, que inclui o ensino fundamental, tem por finalidades
desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagdo comum indispensavel para o
exercicio da cidadania e fornece-lhes os meios para progredir no trabalho e em
estudos posteriores.

Cabe destacar aqui os objetivos gerais de Arte para o Ensino
Fundamental de acordo com os PCNs (1997), dizem que:

No transcorrer do ensino fundamental, o aluno podera desenvolver
sua competéncia estética e artistica nas diversas modalidades da
area de Arte (Artes Visuais, Danca, Musica, Teatro), tanto para
produzir trabalhos pessoais e grupais quanto para que possa,
progressivamente, apreciar, desfrutar, valorizar e julgar os bens
artisticos de distintos povos e culturas produzidos ao longo da
historia e na contemporaneidade (PCN, 1997, p. 39).

O objetivo do ensino fundamental, que é a formacgéo basica do cidadao, a
ser promovida mediante ao desenvolvimento do educando; assegurando a formacéao
comum; fornecendo meios para progredir no trabalho e meios para progredir nos

estudos.
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Segundo os PCNs (2000) tem a seguinte finalidade fazem com que o
aluno se expresse e saiba comunicar-se em artes mantendo uma atitude de busca
pessoal ou coletiva, articulando a percepcao, a imaginacdo, a emocao, a
sensibilidade e a reflexao ao realizar e fruir produgdes artisticas.

Ainda, fazer com que o aluno interaja com materiais, instrumentos e
procedimentos variados em artes (artes visuais, danca, musica teatro),
experimentando-os e conhecendo-os de modo a utiliza-los nos trabalhos pessoais.

Construir uma relacéo de autoconfianga com a produgao artistica pessoal
e conhecimento estético, respeitando a prépria producdo e a dos colegas, no
percurso de criacdo que abriga uma multiplicidade de procedimentos e solugdes.

Compreender e saber identificar a arte como fato histérico contextualizado
nas diversas culturas, conhecendo respeitando e podendo observar as produgdes
presentes no entorno, assim como as demais do patriménio cultural e do universo
natural, identificando a existéncia de diferencas nos padrdes artisticos e estéticos.

Observar as relacbes entre o homem e a realidade com interesse e
curiosidade, exercitando a discussao, indagando, argumentando e apreciando arte
de modo sensivel, compreender e saber identificar aspectos da funcdo e dos
resultados do trabalho do artista, reconhecendo, em sua prépria experiéncia de
aprendiz, aspectos do processo percorrido pelo artista.

Buscar e saber organizar informacdées sobre a arte em contato com
artistas, documentos, acervos nos espacos da escola e fora dela (livros, revistas,
jornais, ilustracdes, diapositivos, videos, discos, cartazes) e acervos publicos
(museus, galerias, centros de cultura, bibliotecas, fonotecas, videotecas,
cinematecas), reconhecendo e compreendendo a variedade dos produtos artisticos
e concepgdes estéticas presentes na histéria das diferentes culturas e etnias. De
acordo com os PCNs os alunos desenvolvem essas habilidades no Ensino
Fundamental, e nés enquanto arte educadores devemos adaptar a realidade escolar
e fazer com que esses saberes sejam construidos nos alunos.

Os PCNs (2000) enfatizam o ensino e a aprendizagem de conteudos que
colaboram para a formacdo do cidaddo, buscando igualdade de participacao e
compreensao sobre a produgdao nacional e internacional de arte. A selecao e a
ordenagao de conteudos gerais de arte tem como pressupostos a clarificacdo de
alguns critérios que também encaminham a elaboragédo dos conteudos de Artes
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Visuais, Danc¢a, Musica e Teatro e, no conjunto, procuram promover a formacao
artistica e estética do aprendiz e a sua participacao na sociedade.

E desejavel que o aluno, ao longo da escolaridade, tenha oportunidade de
vivenciar o maior numero de formas de arte; entretanto, isso precisa ocorrer de

modo que cada modalidade artistica possa ser desenvolvida e aprofundada.

Os contetdos da area de Arte devem estar relacionados de tal
maneira que possam sedimentar a aprendizagem artistica dos alunos
do ensino fundamental. Tal aprendizagem diz respeito a
possibilidade de os alunos desenvolverem um processo continuo e
cada vez mais complexo no dominio do conhecimento artistico e
estético, seja no exercicio do seu proprio criador, por meio das
formas artisticas, seja no contato com as obras de arte, e com outras
formas presentes nas culturas ou na natureza. O estudo, a analise e
a apreciacdo das formas podem contribuir tanto para o processo
pessoal de criacdo dos alunos como também para o conhecimento
progressivo e significativo da fungdo que a arte desempenha na
cultura humana (PCN, 1997, p. 41).

Como consta nos PCNs (1997), o critério de avaliagdo em artes espera-se
que no transcorrer das quatro series do ensino fundamental, espera- se que os
alunos, progressivamente, adquiram competéncias de sensibilidade e de cognicao
em Artes Visuais, Danca, Musica e Teatro, perante a sua producdo de arte e o

contato com o patriménio artistico, exercitando sua cidadania cultural com qualidade.

E importante que o aluno sinta no professor um aliado do seu
processo de criagdo, um professor que quer que ele cresga e se
desenvolva que se entusiasma quando seus alunos aprendem e 0s
anima a enfrentar os desafios do processo artistico. O acolhimento
pessoal de todos os alunos é fator fundamental para a aprendizagem
em arte, area na qual a marca pessoal é fonte de criagédo e
desenvolvimento (PCN, 1997, p.67).

O professor de artes deve ser acolhedor, mostrar caminhos para que o0s
alunos tenha liberdade nas suas criatividades, o simples fato do professor mostrar
que se importa com seus alunos dando valor aos seus trabalhos, chamar seu aluno
pelo nome ja o faz sentir que ele é notado e que ele € capaz de desenvolver suas
atividades.
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2.1 O papel do arte educador

O papel do professor de Arte é extremamente importante, é ele que
esta sempre presente, observando o desenvolvimento de cada crianga, dando
orientacdo e direcionando-o. Ao entrar na escola a crianca traz consigo sua visao de
mundo que, é fungdo do professor considera-las e estimula-las no desenvolvimento
cultural e afetivo.

Nesse sentido com relacdo aos conteudos os PCNs (1997, p.37) orientam
0 ensino da area de modo a acolher a diversidade do repertorio cultural que a
crianga traz para a escola, a trabalhar com os produtos da comunidade da qual a
escola esta inserida e também que se introduzam informagdes da produgao social a
partir de critérios de selecdo adequados a participacdo do estudante na sociedade
como cidadao informado.

Como aponta Lanier (1984), ndo s6 as artes, mas muitos outros
componentes curriculares também contribuem para o desenvolvimento da
criatividade e dos aspectos socio afetivos das criancas. Porém é nas aulas de artes
€ que o foco da criatividade deve ser sempre trabalhado.

Para compreendermos e assumirmos melhor as  nossas
responsabilidades como professores de Arte, é importante saber como a arte vem
sendo ensinada, suas relagbes com a educacgao escolar e com o processo histérico-
social. A partir dessas no¢cbes poderemos nos reconhecer na constru¢ao histérica,
esclarecendo como estamos atuando e como queremos construir essa nossa
historia (FUSARI e FERRAZ, 1992, p. 20-21).

Torna-se importante a estimulacdo do desenho como forma de
aprendizagem, momento de expressar seus sentimentos, assim a crianga aprende e
adquire confianca ao poder se expressar livremente, seja através de pinturas,
musica, danca ou desenho, que no caso este ultimo é o foco dessa pesquisa. O

desenho é a primeira manifestagéo da crianca com as garatujas®.

* GARATUJAS: tracado de linhas que criancas a partir de um ano fazem, em todos os sentidos, sem
levantar o lapis, como se fosse o prolongamento de sua mao.
Fonte: www.garatuja.com.br acesso em 14/09/2011
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Segundo Duarte (1991), pela arte, no entanto o individuo pode expressar
aquilo que a inquieta e o preocupa. Por ela este pode elaborar seus sentimentos,
para que haja uma evolucdo mais integrada entre o conhecimento e seu proprio
“eu”. A arte coloca o frente a frente com a questdo da criacdo: a criagdo de um
sentido pessoal que oriente sua acdo no mundo. Por isso, na arte educacao, o que
importa ndo é o produto final obtido; ndo € a produgéo de bons trabalhos artisticos.
Antes, a ateng¢ao deve recair sobre o processo de criagdo. O processo pelo qual o
educando deve elaborar seus proprios sentidos em relacdo ao mundo a sua volta. A
finalidade da arte educacdo deve ser sempre, o desenvolvimento de uma
consciéncia estética.

Todo professor de arte deve, por principio, ser criador de aulas
inesqueciveis e transformadoras. O maior sentido de qualquer aula é ser situagcéo de
encontro que coloca a vida em curso, tornando-se momento de revelagdo, de
construgdes de significagdo, de interagbes fecundas. Portanto, cada aula em sua
autonomia pedagogica, deve ser arte em acdo, ou seja, conhecimentos das
transformacdes na experiéncia do dinamismo, que faz viver intensamente, nas
realidades relacionais, a existéncia humana em suas diversas facetas. Nela, deve-se
reconhecer o jogo do continuo da semiose do mundo (CONFAEB, 2009, p. 284).

O professor arte educador deve planejar suas aulas, pensando na
inclusdao dos alunos com realidades diferentes, a aula de arte deve transmitir
conhecimento de maneira prazerosa, o ludico para essa faixa etaria deve estar
presente nas aulas.

Ferreira (2001), diz que as concepcoes praticas dos professores trazem a
marca de suas experiéncias, idéias e valores, resultam da apropriacdo que fazem de
praticas e sabedorias histéricas - culturais. As representacdes dos professores sobre
artes e ensino de arte transparecem na forma como interagem com os alunos, nos
materiais selecionados para trabalhar com a classe e no modo como lidam com
esses materiais, na organizacao e distribuicdo do espaco e do tempo na sala de

aula, na forma e nos critérios de avaliacao.
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3. O DESENHO COMO MANIFESTACAO CRIATIVA PARA OS ALUNOS DO 5°
ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL EM UMA ESCOLA ESTADUAL DE PONTA
PORA - MS

Ap6s contextualizacdo da arte, pensando em aprimorar nOSS0S
conhecimentos como futuros arte-educadores, € que vimos a necessidade de
realizar um trabalho, abordando o tema Desenho e Expressividade pelo fato de que
€ necessario valorizar e despertar em nossos alunos gosto e conhecimentos de arte,
por isso ha preocupagado em propormos uma reflexdo de como trabalhar o desenho
e incentivar a criatividade dos alunos do 5° ano do Ensino Fundamental os alunos
desenhando sem tematica definida devem apresentar o seu conhecimento de
mundo, ainda assim deixa-los livres para colorir. Considerando que a atividade de
desenhar estimula a expressao, a criatividade e o desenvolvimento cognitivo das
criangas verificamos a importancia da acao educativa intencional do professor no
processo criativo de producao do desenho na escola.

Neste capitulo, abordamos as praticas que prevaleceram ao longo dos
tempos na escola, a pedagogia atual que deveria ser aplicada em sala de aula, as
observacdes e entrevistas realizadas.

Para iniciarmos colocaremos a definicdo de desenho. O desenho pode
ser concebido como uma linguagem nao verbal, uma forma de expressao, de
comunicacao pelo homem, um registro, uma representacéo. A educacéao formal deve
propiciar alternativas de expresséo para os alunos dentro da escola e possibilidades
também fora dela. Derdyk afirma que o desenho:

[...] enquanto linguagem requisita uma postura global. Desenhar nao
€ copiar formas, figuras, ndo é simplesmente proporgéo, escala. A
visdo parcial de um objeto nos revelara um conhecimento parcial
desse mesmo objeto. Desenhar objetos, pessoas, situacoes,
animais, emocoes, idéias sado tentativas de aproximagdo com o
mundo. Desenhar é conhecer, € apropriar-se. [...] A agilidade e a
transitoriedade natural do desenho acompanham a flexibilidade e a
rapidez mental, numa interacdo entre os sentidos, a percepgéo e o
pensamento (DERDYK,1989,p.24).
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Com a atividade de desenhar o professor trabalha o senso estético,
critico, a inclusao social, o despertar da criatividade de cada aluno. Morais (1995)
oferece-nos um parametro acerca de tantas dimensoes, concepgdes, definicdes,

possibilidades para o desenho na contemporaneidade:

O que é desenho hoje? E tudo. Ou quase tudo. Qualquer coisa linha,
traco, rabisco, pincelada, borrdo, corte, recorte, dobra, ponto,
reticula, signos linguisticos, e matematicos, logotipos, assinaturas,
datas, dedicatérias, cartas, costura, bordado, rasgaduras, colagens,
decalques, frotagens, formas carimbadas. Conquistada a duras
penas sua autonomia, caminha, agora, pelo inespecifico, absorvendo
qualidades e caracteristicas pictoricas, escultoricas, ambientais,
performaticas. E madeira, pedra, ferro, plastico, xerox, fotografia,
video, projeto, design. E sulco, inciséo, impressao, emulséo, cor e
massa. E qualquer coisa feita ndo importa que matérias, técnicas,
instrumentos ou suportes (MORAIS, 1995, p.2).

A paisagem urbana € um exemplo, esta repleta de desenhos que se
concretizam nos projetos arquitetbnicos, nos objetos de consumo, nas vinhetas e

nos comerciais produzidos para a televiséo.

Tudo o que vemos e vivemos em nossa paisagem cultural,
totalmente construida e inventada pelo homem, algum dia foi
projetado e desenhado por alguém: a roupa que vestimos, a cadeira
em que nos sentamos, a rua pela qual passamos, o edifico, a praca.
O desenho participa do projeto social, representa os interesses da
comunidade, inventando formas de produg¢édo e consumo (DERDYK,
1989, p.37).

Essa cultura visual, da qual o desenho é uma das linguagens, esta
presente no cotidiano das pessoas, professores que devem ter essa sensibilidade ao
saberem explorar esse olhar através do desenho.

A partir de 1914, através da influéncia americana e européia, que
implementou a pedagogia experimental nos cursos de formagéo de professores no
Estado de Sao Paulo, observa-se que, pela primeira vez no Brasil, o desenho infantil
foi tomado como livre expressdo da crianga, como uma representacdo de um
processo mental, passivel de investigacao e interpretagéo.

Apesar dessa nova concepc¢ao psicopedagdgica ter tido seu inicio em Sao
Paulo, ela passou a influenciar o Brasil como um todo, a partir da atuacdo dos
diferentes educadores paulistas nas reformas educacionais dos outros Estados da
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Federagdo. Entretanto, apesar dessa nova visdao sobre o desenho da crianca, os
valores estéticos da arte infantil sé passaram a ser reconhecidos e valorizados como
produto estético com a introducao das correntes artisticas expressionistas, futuristas
e dadaistas na cultura brasileira, através da realizacdo da Semana de Arte Moderna
de 1922.

A idéia da livre expresséao, originada no expressionismo, levou a ideia
de que a Arte na educacao tem como finalidade principal permitir que
a crianga expresse seu sentimento e a ideia de que a Arte nédo é
ensinada, mas expressada. Esses novos conceitos, mais do que aos
educadores, entusiasmam artista e psicélogos, que foram os grandes
divulgadores dessas correntes, e talvez por isso, promover
experiéncias terapéuticas passou a ser considerada a maior missao
da Arte na Educagéo (BARBOSA,1975 p.45).

A arte nas escolas era vista como uma forma de se expressar, onde tudo
estava correto j& que a expressdo era muito valorizada impedindo assim que o
professor interfira nas atividades.

"Nas aulas de Arte das escolas brasileiras, a tendéncia tradicional esta
presente desde o século XIX, quando predominava uma teoria estética mimética,
isto €, mais ligada as cdpias do natural e com a apresentagdo de modelos para os
alunos imitarem" (Ferraz e Fusari, 1993, p. 23).

Os alunos de escolas publicas recebiam aulas de desenho geométrico e
desenho linear, como um preparo para mao de obra de trabalho em fébricas. Ja os
alunos mais abastados, que frequentavam escolas particulares, recebiam aulas de
desenho geométrico, perspectiva linear e copiavam reproducdes de obras famosas.
Entre os anos 30 e 70, as escolas de desenho exercitavam: desenho de observacao,
desenho decorativo, desenho geométrico e desenho pedagdgico (FERRAZ e
FUSARI, 1993).

Atualmente o ensino da arte é muito diferente, visa a construgdo do
cidadao critico, criativo, globalizado, fazendo relagdes com o cotidiano escolar
valorizando a cultura.

A pedagogia nova busca romper com esse rigido padrao de ensino, e
entdo toda copia passa a ser condenada. A crianca deveria agora criar livremente,
bastava deixar aflorar suas potencialidades. O adulto ndo deveria interferir com seus
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modelos de arte e a crianga deveria manter-se afastada da interferéncia adulta. Era
o0 momento da livre expressao, de romper com os padrdes académicos e da rigidez
da copia de desenhos propostos por professores. Com o intuito de melhorar a
criatividade dos alunos. Tal crenca influenciou o ensino da arte por longo periodo e
esta presente até os dias de hoje.

Diante do exposto abordamos o que é criatividade? Segundo a autora
Ostrower (1987), criar é basicamente formar, sdo novas relacoes estabelecidas pela
pessoa e o ato criador. A criatividade € pois, a capacidade que o ser humano tem de
significar as coisas, sendo ele um fazedor, porque € capaz de relacionar e dar
formas as suas experiéncias de vida, dando significados.

Para que essa criatividade seja estimulada, é importante dar-se no
ambiente familiar, na interagdo com a sociedade, nas escolas, pois ha necessidade
de criarmos boas condi¢des para o seu desenvolvimento.

O meio social em que vivemos influéncia na criatividade, através de
valores familiares, personalidades cultivadas ao longo do tempo, refletindo assim na
forma em como nos comportamos na sociedade.

Torna-se importante também os primeiros anos na escola, a visdo que o
professor passa de si para o aluno, contribuindo assim na formacao de imagens.

Apls essa pesquisa bibliogréafica, estudos sobre o desenho e criatividade

apresentamos as metodologias para realizacao da pesquisa.

3.1-Metodologia

Para se caracterizar uma pesquisa de caso ha necessidade de varias
observagdes, o desenvolvimento dessas vem desde o ano de 2010, quando ja havia
interesse pela tematica e quando definimos o grupo que seria pesquisado. Para
desenvolvé-la realizamos pesquisas dentro de uma escola publica em Ponta Pora —
MS, que se encontra no centro da cidade em questdo. Pesquisamos varios autores,
utilizando obras de tedricos que abordam a tematica escolhida, ainda, visualizando e
observando o ensino de Artes e do desenho no 5°ano do Ensino Fundamental.
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As caracteristicas da pesquisa de estudo de caso, segundo LUDKE E
ANDRE:

Os estudos de caso visam a descoberta; os estudos de caso
enfatizam a interpretacdo em contexto; os estudos de caso buscam
retratar a realidade de forma completa e profunda; os estudos de
caso usam uma variedade de fontes de informacéao; os estudos de
caso revelam experiéncia vicaria e permitem; generalizagoes
naturalisticas; estudos de caso procuram representar os diferentes e
as vezes conflitantes pontos de vista presentes numa situacao social;
os relatos de estudo de caso utilizam uma linguagem e uma forma
mais acessivel do que os outros relatorios de pesquisa (LUDKE E
ANDRE, 1986, p. 18-20).

Por isso realizamos a pesquisa em uma unica escola, e em uma unica
sala de aula do 5% ano do Ensino Fundamental para colher os dados.

As técnicas para coletas dos dados utilizadas nessa pesquisa foram:
questionarios com a professora de artes do 5° ano; observacao de varias aulas com
a tematica desenho, analise dos desenhos criados pelos alunos e observacao dos
mesmos. De acordo com as pesquisas ja sabemos da importancia da manifestacéo
dos alunos através do desenho, a duvida que permanecia é se essa pratica vem
sendo utilizada, e se ela incentiva a criatividade dos alunos, ou pelo contrario acaba
podando essa criatividade. Segundo Ludke e André (1986) é importante este tipo de
pesquisa, pois 0 pesquisador podera ter acesso a uma vasta informacao, podendo
assim também contar com a colaboracdo de participantes envolvidos como, por
exemplo, os professores entrevistados.

Ludke e André (2002 p.19) dizem que:

Os estudos de caso buscam retratar a realidade de forma completa e
profunda. O pesquisador procura revelar a multiplicidade de
dimensbes presentes numa determinada situagdo ou problema,
focalizando-o como um todo.

A situacdo em questdo é a pesquisa nas aulas de artes, observando
como o desenho é trabalhado, se desperta ou ndo a criatividade dos alunos.
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3.2 Descricao e analise dos dados coletados

Foram realizadas varias visitas em uma sala do 5° ano do Ensino
Fundamental de uma escola publica na cidade de Ponta Pora, localizada no centro,
onde, num primeiro momento, apenas observamos as aulas com criangas entre 10 e
11 anos de idade. Apds as observacbes foram feitas algumas atividades para
coletas de dados.

Inicialmente quiseram fazer copias, tiveram dificuldade de se expressar.
Observamos dificuldades em trabalhar o desenho livre. Toda hora vinham perguntar
se podiam desenhar certa coisa. Como houve interagdo entre eles na sala algumas
criancas se apoiavam em desenhos dos colegas. Questionados surgia a frase “nao
sei desenhar, meu desenho é feio”. Os desenhos ficaram bem parecidos ja que
tinham o desenho do colega ao lado como referéncia.

Martins (1998, pag.114) diz que a producado expressiva da crianca dessa
faixa etaria ganha em complexidade, mas pode ser subjugada pelo sentimento de
inferioridade. E comum nessa idade a frase: “ndo sei desenhar”. Isso pode emperrar
sua intencao estética, se o educador nao oferecer desafios para a conquista de sua
poética pessoal. O gosto pela regra e pela organizacao reflete-se também nas suas
preferéncias estéticas. A crianga procura na obra de arte a representacao realista,
com proporgcao, detalhamento, claro-escuro. Percebe o confronto entre a realidade,
as idéias e as representacdes possiveis e pode ser sensibilizadas para perceber os
meios de expressdo utilizados linhas, formas, texturas. Admira a habilidade, o
trabalho meticuloso, a beleza e o tema interessante.

Num outro momento as criancas foram instruidas a realizarem outros
desenhos com e sem tematicas; durante as atividades desenvolvidos em sala de
aula houve interacdo entre as criancas e observaram-se atitudes de cépia feitas
pelos colegas. Porém nao foi permitido o uso de imitagdes ou coépias, as quais
encontramos em alguns desenhos, 0s quais aparecerao no tépico B.

No terceiro encontro foi solicitado que as criangas desenhassem
novamente com o tema livre, mas com a proposta de que elas relatassem o que
estavam desenhando, o porqué do desenho, para assim analisar se 0os desenhos
produzidos tinham algum sentido. N&o tivemos muito sucesso nessa atividade,

conforme haviamos imaginado, pois a maioria ndo sabia explicar o que fizeram,
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quando questionados a resposta era a mesma “ndo sei, porque eu gosto” ou “me
veio na cabeca, acho bonito”.

No quarto encontro a atividade foi realizada permitindo a total interacao
entre as criangas e o desenho, as criangas sentaram juntas formando grupos de no
maximo trés componentes, cada grupo recebeu uma folha com algum elemento ja
desenhado como, por exemplo, linhas, formas entre outras. A partir desse desenho
foi solicitado que cada uma delas um de cada vez, fosse continuando o desenho
formando assim figuras e formas dando sentido & composi¢éo. Essa atividade foi a
mais apreciada entre eles, até a professora regente elogiou dizendo que era uma
proposta interessante e que ainda ndao a conhecia. Mesmo assim, em alguns
desenhos, houve copias, alguns alunos simplesmente deram continuidade ao
desenho da folha fazendo algumas repeticoes.

No final da atividade houve trabalhos criativos, percebeu-se que os alunos
desenvolvem melhor as atividades com alguma referéncia imposta, ja que quando é
solicitado para que eles criem os trabalhos n&o fluem, dando para notar certa
insatisfacdo por ndo saberem o que fazer ja que nao era permitida cépia.

Essas informacgbes serviram para que se possa confrontar com as
observacgdes, buscando assim responder & pergunta condutora da pesquisa. Como
trabalhar o desenho e incentivar a criatividade dos alunos do 5° ano do Ensino

Fundamental? Apresentamos os dados coletados e a analise dos mesmos.
a) Segue o questionario aplicado a professora e na seqiliéncia analise
das respostas.
1- Em sua opiniao, qual a importancia do ensino de Arte na escola?
A busca constante da criatividade.

2- Para vocé qual a importancia do desenho para a aprendizagem
dos alunos?

Através do desenho podemos conhecer nossos alunos, comeca nas garatujas
até a perfeicdo dos desenhos; é através do desenho que o aluno expressa os

seus sentimentos e suas emogdes.
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3- E significativo para o aluno expressar-se por meio do desenho?
Por qué?

Sim, muitos alunos nao gostam de falar, mas através do desenho podemos
conhecer o que esta se passando com os alunos e através das cores
utilizadas por eles também.

4- Como os alunos se expressam através do desenho?

Com criatividade, pois vocé pode dar o mesmo tema que eles realizam varios

trabalhos diferentes.

5- Qual o tipo de atividades com o desenho a que seus alunos mais
apreciam? E qual o tipo de que menos participam?

Apreciam desenho a partir de um tema, nao apreciam desenho com o tema

livre.

6- Dé um exemplo de atividade utilizada por vocé que tenha
despertado em seus alunos o interesse e o gosto pelo desenho.

Quando vocé professor mostra para o aluno imagens de artistas e valoriza as
obras e a vida deles os alunos se interessam por aquilo que vocé mostrou, a
motivagdo do professor faz com que seus alunos se interessem pelos
desenhos. Como, por exemplo, as obras de Candido Portinari cuja a maioria
sempre tem uma histéria contada pelo artista.

7- Como o desenho esta inserido nas aulas de artes?

Praticamente em todas as aulas, pois xerox nem pensar, o aluno deve realizar
suas atividades sempre focando histéria da arte, arte indigena, cultura afro e

os elementos visuais.
8- Vocé apresenta desenhos prontos para as turmas?

E o aluno que sempre cria 0 seu trabalho, as imagens sempre fazem parte
das aulas.

9- Vocé da tema para os desenhos, ou os desenhos sao livres?

Toda a aula tem um tema a ser trabalhado, partindo do referencial teorico.
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10- Os desenhos sao contextualizados com a histéria da arte?

A histéria da arte faz parte das aulas, € através dela que realizo as aulas de

acordo com os temas.

11- O aluno é parte integrante na hora de planejar suas aulas? Vocé

pensa no cotidiano desses alunos?

Sempre, principalmente as criangas o cotidiano € algo muito importante.

12- Segundo sua visdo, o que é ser um bom professor de arte?

Dar liberdade de criacdo, valorizar o trabalho do seu aluno, pois por menos
que ele faga, com a valorizacao, ele vai se esforgar para o proximo trabalho

sair melhor.
13- Como voceé avalia suas aulas de artes?

A partir do que o aluno realiza em sala de aula, sua criatividade é valiosa.

De acordo com o questionario da professora, observamos que ha uma
preocupagao com o estimulo ao desenho, porém € sempre muito direcionado, o que
acaba delimitando a criatividade do aluno. Nas observacgdes feitas em sala de aula,
vimos que as atividades s&o propostas pela professora e desenvolvidas de modo
padronizado, todos os alunos fazem a mesma coisa, ao mesmo tempo, geralmente
seguindo modelos fornecidos pelo professor, como materiais a serem utilizados, e
como deve ser 0 modelo final.

Novaes (1975) considera que todas as criancas sao Unicas nas suas
formas de percepgcdo, nas suas experiéncias de vida e nas suas fantasias. A
variacao do potencial criador ird depender das possibilidades que |lhe sdo oferecidas
para poderem se expressar e do estimulo oferecido pelo contexto. Destaca que todo
ser humano é capaz de criar, basta dar-lhe oportunidades para que isso aconteca. A
liberdade de acado no que concerne a busca da expressado através do desenho
favorece os processos de criacao do ser humano.

Nas aulas de artes observadas o modo com que a professora trabalha

acaba sendo sempre o0 mesmo, ela segue as ementas, abordando cada periodo dos
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movimentos artisticos. E apresentado e contextualizado cada um deles de acordo
com a historia da arte, com suas caracteristicas, fatores principais, os artistas, as
técnicas mais utilizadas, tipos de artes. Logo ap6s é escolhido um artista principal
que é focado, os alunos conhecem sua biografia, a professora fala das suas obras,
tipos de pinceladas, suas cores, formas, leva imagens e pede para que os alunos
facam uma releitura sempre no papel canson A3 com margens, intercalando, usando
lapis de cor ou tinta, para anexarem no portfolio. E em cada final de bimestre é
entregue a professora para avaliagdo como parte da nota bimestral.

Quando as aulas nao sao releituras de obras de arte como a pintura, a
professora realiza trabalhos mais praticos como confeccionar mosaicos, caixas,
vitrais, entre outros, sempre referenciando o tema abordado. Nessas atividades os
alunos podem criar seus trabalhos ou fazer uma releitura, ja que as aulas sempre
tém imagens trazidas pela professora, o que acaba fazendo com que alguns alunos
se acomodem e acabem produzindo cépias dessas imagens. Alguns alunos nao
levam os materiais solicitado pela professora, nao se interessam pelas atividades.

Derdyk (2003) discute que o trabalho com obras de arte pode ser
interessante para que as criangas olhem para os artistas consagrados sem
reverencia-los como seres anormais e se enxerguem como alguém também capaz
de criar e construir relacbes através de uma linguagem visual e simbdlica.
Lembrando que releitura ndo é mera copia da obra, sendo perde o sentido e se
iguala aos modelos mimeografados. Para trabalhar com obras de arte € preciso um
trabalho coerente com as possibilidades de criagao proprias as criancas.

Para isso a autora considera importante: apresentar o artista escolhido e
suas obras, explorando sua trajetéria e sua vida, discutir as diversas formas de sua
obra e contextualiza-la, em que momento foi criada, qual era a preocupacao do
artista, se podemos transferir para o dia de hoje; incentivar a producao de uma obra,
a partir da mesma tematica, permitindo o uso de diferentes recursos materiais
(tintas, colagens, fotomontagem, lapis).

A forma com que a professora trabalha ndo esta errada, porém € muito
delimitada e repetitiva, deve estimular seus alunos a trabalharem com materiais
diversos nao os deixando livres, mas dando sugestdbes e mostrando as
possibilidades, diferenciar suas atividades buscando inovar e assim despertar o
interesse dos alunos. As formas de expressdo dos seus alunos nos trabalhos,
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conforme a resposta, sdo realmente valorizadas, ela nao interfere no resultado final,

mostrando aos alunos que eles sao capazes.

b) Descricao e analise dos desenhos:

Apresentamos o0s desenhos criados pelos alunos nos encontros

mencionados anteriormente.

Para Derdyk (2003, p. 118) “o ato de desenhar se da no presente

imediato’; para a crianca, o0 presente seria o desejo impulsionam & acdo, o

movimento, espaco em que a percepcao e a sensibilidade passam a ser a janela

para o mundo com possibilidades de trocas do que esta fora com o que esta dentro,

nesse sentido, o desenho contribui no desenvolvimento da crianca,

curiosidades e desafios, fazendo-a comunicar-se com o0 mundo.

s
- bz &
X = S
1 - /#
| i _/’ 3 g, S

Figura 4° — Desenho 1 - criado por uma aluna de 10 anos de
idade .
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Figura 4°

Nos desenhos 1 e 2, com o tema livre as criangas fizeram uma flor, com
olhos, boca e nariz; ocorre a humanizagdo do desenho; o desenho é estereotipado’.
As cores das pétalas no desenho 1 sdo roxo, o miolo amarelo, com contornos, em
uma das pétalas aparece um lacinho dando a impressao de que a flor tem uma
cabeca , ao lado direito da flor aparece uma pequena borboleta, o caule é largo,
retilineo e apresenta duas folhas uma frente a outra, na cor verde. O vaso onde a
flor esta plantada € marrom, lembra uma forma geométrica (um triangulo de ponta
cabeca) que também recebe um laco azul. Observamos que ha predominancia das
cores frias.

No desenho 2 as pétalas sdo pontiagudas,verdes, o caule também é
retilineo, porém ndo apresenta folhas e sua cor € marrom. O vaso da flor é muito
semelhante ao do desenho 1. Observa-se que as criancas fizeram os desenhos
juntas, por isso é evidente a copia do tema e detalhes. A crianga copia quando
observa um desenho e tenta fazer igual, mantendo-se bastante fiel ao desenho
original. Percebe-se que o cotidiano infantil é povoado por imagens comerciais. E

gue meninos e meninas desenham coisas diferentes.

® Fonte da pesoa
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Figura 7° - Desenho 4 — criado por um aluno de 10 anos de idade

No desenho 3 feito por um menino de 10 anos também com o tema livre
observamos o simbolo do time por que ele torce nas cores vermelho preto e branco
com suas siglas S.P.F.C (Sao Paulo Futebol Clube), logo abaixo ele representou o
que parece ser um carro de corrida na cor verde, com pintura customizada, suas
rodas sao grandes, acima representou um para brisa. Nota-se que o desenho néo foi
finalizado, pois uma das rodas esta totalmente sem cor e a outra pintada pela
metade.

No desenho 4 o menino da mesma idade desenhou apenas o simbolo do
seu time de futebol, com as cores vermelho e preto.

8 Fonte da pesquisadora

° Fonte da pesquisadora
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Sobre a influéncia da cultura nos desenhos, coloca lavelberg:

O desenho da crianga, desde cedo, sofre influéncia da cultura por
intermédio de materiais e suportes com que faz seus trabalhos, de
imagens e atos de producdo artistica que observa em TV,
computadores, gibis, rotulos, estampas, objetos de arte, videos,
cinema, fotografias e trabalhos artisticos de outras criangas
(IAVELBERG, 2003, p. 83).

A crianga faz relagbes afetivas com seu desenho, os dois desenhos
apresentam as relagcées sociais e culturais dos alunos, assim fica claro as
referéncias que essas criancas recebem dos meios de comunicacgao.

A autora ainda diz a crianga “desenha porque existe desenho no mundo”
(lavelberg, 2003, p.24). A cultura presente no desenho infantil aumenta ao passar do
tempo de acordo com suas vivéncias. A partir dos 10 anos, os desenhos comegam

suas formas figurativas.

Figura 8" - Desenho 5 — Logo da marca de ténis
Nike

'% Fonte: http

Figura 9'" - Desenho 6 — criado por um aluno de 10 anos de idade
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J& o seguinte desenho, feito por outro menino € que ele nédo faz cépia
diretamente de uma imagem, mas apenas a logo marca Nike. A imagem 5 acima
mostra o logotipo da marca para que se pudesse estabelecer uma comparagao entre
as imagens.

O desenho 6 realizado por ele é uma forma figurativa, porém nao tem
relacdo com a realidade, € uma imagem abstrata que possui olhos e boca, nas cores
azul, cinza, amarelo, laranja. O que lembra duas pessoas se abracando. O desenho
apresenta pontos de expressividade na parte de cima, onde o aluno se soltou mais e
pontos de copia na parte de baixo onde foi copiado o logotipo da marca Nike, mais
uma vez existe interferéncia das midias, ficando evidente o consumismo da
sociedade atual, por muitas vezes, fazendo com que esse aluno demonstre um
desejo contido.

Em relacdo a copia, Martins (2004) enfatiza que:

Se a crianga tem “jeito, e os modelos sao faceis, ela ficara feliz com
0 resultado, partindo para a vida procurando sempre modelos e
solugdbes pré-estabelecidas”. Mas e para aquelas que néao
conseguem copiar muito menos se expressar, ela menciona que
podera criar blogueio tornando-se num adulto fechado para os
fazeres artistico (MARTINS, 2004, p.31).

" Fonte dap Figura 10'? - Desenho 7 — criado por uma aluna de 10 anos de idade

'2 Fonte da pestoTSTUOTS
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O desenho 7 feito por uma menina “é uma paisagem” nas suas proprias
palavras, nele ela retratou as nuvens azuis, o sol amarelo, o fundo todo de azul
representando o céu, passaros na cor preto voando lembrando a letra V, uma
borboleta vermelha e laranja voando no sentido contrario aos passaros, no centro e
ao lado direito arvores sem folhas apenas o formato na cor verde, com seus troncos

um pouco curvado na cor marrom, embaixo junto as arvores algumas flores e rosas

amarelo e vermelho com folhas verdes e caules marrons.

Figura 11'® — Desenho 8 — criado por uma aluna de 10 anos de idade

Ja no desenho 8 realizado por outra menina ela fez relagdo com a
musica, onde desenhou um fone de ouvido rosa, com duas caixinhas de som, delas
saem notas musicais como se estivesse saindo uma musica de dentro.

Nos desenhos acima nenhuma das meninas soube explicar seu desenho.
No primeiro desenho “uma paisagem, porque eu gosto e acho bonito”, no segundo
desenho a resposta foi a mesma “um fone de ouvido, porque eu gosto de escutar

musica”.

'* Fonte da pesquisadora
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Os dois desenhos acima feitos por duas meninas tiveram explicagbes. O
desenho 9 representa uma menina loira com trés lagos na cabega um com a cor
rosa e dois verdes, entre dois lacos uma flor vermelha com uma folha verde,
chegando na flor uma pequena borboleta verde clara, em seu pesco¢co um grande
colar em formato de um coragdo com um circulo e uma estrela roxa dentro. A
menina deu a seguinte explicacdo “a menina tinha um cabelo enfeitado muito bonito,
nele tinha uma flor de verdade, uma borboleta gostou da flor e comegou a seguir a
menina por todos os lados”.

Figura 12'* - Desenho 9 — criado por uma aluna de 10
anos de idade

' Fonte da peq

Figura 13" - Desenho 10 — criado por uma aluna de 10
anos de idade
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O desenho 10 é constituido por varias estrelas pequenas alaranjadas com
o contorno preto, no centro uma estrela grande amarela sem contorno. Sua
explicagdo foi “eu adoro estrela, 1& na minha casa eu vejo as estrelas e fico
pensando como seria se eu estivesse 13, se eu chegar perto de uma estrela um dia,

eu vou sorrir”.

Figura 14'® - Desenho 11 — criado por dois alunos de
10 anos de idade

Figura 15'" - Desenho 12 — criado por uma aluna de
10 anos de idade

'* Fonte da pesquisadora
'® Fonte da pesquisadora

' Fonte da pesquisadora
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Desenho 11 realizado por dois meninos da mesma idade 10 anos, na
atividade de desenho continuado, varias formas geométricas como quadrados,
triangulos coloridos nas cores azul, amarelo, vermelho, marrom e verde dando
formato ao corpo de uma pessoa com a cabeg¢a no formato de triangulo com olhos e
boca, abaixo o chdo com um carrinho rosa.

O desenho 12 feito por apenas uma menina, pois ndo quis se juntar aos
colegas mostra uma casa feita com formas geométricas no telhado marrom um
triangulo e quadrados nas janelas e portas sem pintar, o resto da casa azul em cima
do telhado uma chaminé, quatro arvores verdes e uma planta no meio, nota-se que
a menina tentou dar a sensacéo de profundidade no desenho ja que as arvores nao

estdo voando, todas tem um suporte verde o que parece ser um chao. Do lado

direito um rio com linha ondulada azul com uma ponte retilinea marrom.

Figura 16'® - Desenho 13 — criado por duas alunas de 10 anos
de idade

'® Fonte da peq

Figura 17'° - Desenho 14 — criado por duas alunas de 10 anos
| deidade
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Cunha (2002) diz que a producao do desenho em grupo também pode ser
enriquecedora, pois produzir desenhos em duplas exige muito exercicio mental e
desenvolve questdes relativas a valores morais, pois as criancas dividirdo 0 mesmo
espaco com opinides e intencdes diferentes, ou seja, terdo que entrar em consenso
em relacdo ao desenho e, posteriormente, as cores que serdo utilizadas.

Nos desenhos 13 e 14, realizados por meninas que sentaram juntas
houve apenas cépias repetitivas das formas desenhadas, que receberam com
diversas cores, roxo, azul, amarelo, vermelho, laranja, marrom. O resultado final
ficou interessante, fugiu do padrdao da sala de aula, mas depois ao questionar
verificamos que a atividade ja havia sido realizada com os alunos, entdo apenas

repetiu uma atividade anterior.

% Fonte da pesquisadora
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CONSIDERAGCOES FINAIS

Este estudo contribuiu significativamente para compreender a crianca,
que por meio das representagdes graficas, incorpora aquilo que faz parte da sua
vida, seja real ou imaginario. Neste caso, o espaco escolar foi 0 palco da efetivacdo
dos desenhos e, neste contexto, as criancas puderam, pelas suas producoes,
demonstrar os seus desejos. Cada crianca, dentro da sua faixa etaria e das suas
vivéncias como construtor e criador, manifesta caracteristicas préprias.

O resultado aponta a importancia de estudar a educacéao e elaboracao do
desenho, e ndao s6 o produto final, para melhor compreensdo do processo. O
desenho tem um grande papel no processo de desenvolvimento