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RESUMO

O presente trabalho objetivo apresentar um estudo sobre os desafios enfrentados
pelos profissionais de Educacgédo Fisica na fronteira Brasil/Paraguai. A metodologia
utilizada é de cunho qualitativo, com embasamento em Cordeiro; Buendgens (2012),
Josgribert; Boufleur (s/d), Santana (2018), Silva; Bueno (2018), Silva (1995) entre
outros. Além da pesquisa bibliografica, realizou-se uma pesquisa de campo, com a
aplicacdo de um questionario, composto por doze questbes, aplicados a trés
professores que atuam numa escola municipal de Ponta Pord-MS. A partir das
analises dos questionarios, ressalta-se que a Educacdo Fisica é de fundamental
importancia para os alunos, pois além de proporcionar um melhor desenvolvimento
fisico, corporal, permite que os mesmos adquiram conhecimentos e tenham
resultados positivos no processo de aprendizagem. E preciso, assim, que o
professor de Educacao Fisica estimule todas as habilidades dos alunos por meio de
atividades que possam ser eficazes a esse processo.

Palavras-Chave: Educacdo Fisica. Fronteira. Desafios.
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INTRODUCAO

Este trabalho tem como objetivo geral identificar os desafios e dificuldades
enfrentados pelos professores de Educacdo Fisica na fronteira Brasil/Paraguai
(Ponta Pora-MS no Brasil e Pedro Juan Caballero no Paraguai), especificamente, os
objetivos sdo: a) apresentar as caracterirsitcas da fronteira Brasil/Paraguai e seus
aspectos histéricos e mapeamento da escola na fronteira; b) realizar uma pesquisa
bibliografica acerca da educacéo fisisca na fronteira, os estere6tipos e preconceito e
acao docente na regido de fronteira.

Destacamos que em Ponta Pora-MS, fronteira seca com a cidade paraguaia
de Pedro Juan Caballhero, ha varias escolas publicas, visando atender as criancas e
adolescentes brasileiros, mas, devido a proximidade com essa cidade paraguaia,
atende, também, alunos de origem estrangeira, com cidadania brasileira. Dentre
essas escolas, estdo a Escola Polo Municipal Joao Carlos Pinheiro Marques, Escola
Estadual Mendes Gongalves, Escola Polo Municipal Ramiro Noronha, Escola
Estadual Jodo Brembati Calvoso, Escola Municipal Maria Ligia, Escola Municipal
Dora Landolfi e Escola Estadual Pedro Afonso Pereira Goldoni. Nessas escolas ha
uma diversidade e diferencas em relacdo ao idioma utilizado pelos alunos, como o
portugués, espanhol, guanari e o portunhol (uma juncdo do portugués e do
espanhol).

Embasados no estudo apresentado por Darido e Rangel (2005), destacamos
gque a Educacdo Fisica como area do conhecimento, deve buscar no seu
desenvolvimento habilidades que favorecam o crescimento social e humano,
beneficiando o individuo em todos os sentidos com igualdade de condi¢bes, visando
sempre a formacgao integral do aluno, desenvolvendo e aperfeicoando a motricidade
e a corporeidade humana através de atividades dentro de comportamentos
socialmente aceitos, utilizando o corpo em movimento através de jogos, esportes,
danca etc, confraternizando suas mais distantes repercussdes e manifestacdes no
ser humano, e é justamente isso que nos instiga a pesquisar acerca dos desafios
enfrentados pelos professores de Educacdo Fisica nessa regido de fronteira
internacional.

A metodologia utilizada para o desenvolvimento do trabalho foi a pesquisa
bibliografica de cunho qualitativo com embasamento em Cordeiro; Buendgens
(2012), Josgribert; Boufleur (s/d), Santana (2018), Silva; Bueno (2018), Silva (1995)
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entre outros. Além da pesquisa bibliografica, realizou-se uma pesquisa de campo,
com a aplicacdo de um questionario, composto por nove questdes, aplicados a trés
professores que atuam numa escola municipal de Ponta Pora-MsS.

O trabalho esta dividido em trés partes: além desta introducdo e das
consideracdes finais. No primeiro capitulo apresentamos o referencial tedrico que
embasou a pesquisa, enfatizando os aspectos educacionas nessa regido de
fronteira; no segundo capitulo, abordamos a Educacdo Fisica nas escolas da
fronteiricas e a acgdo docente; e no terceiro capitulo sdo apresentados os
procedimentos metodoldgicos executados para chegar aos resultados desta

pesquisa, bem como, a andlise e a discusséo dos resultados da pesquisa de campo.



1. ASPECTOS EDUCACIONAS DA FRONTEIRA BRASIL/PARAGUAI (PONTA
PORA-MS E PEDRO JUAN CABALLERO-PY)

1.1 Caracteristicas da fronteira Brasil/Paraguai
Discorrer sobre a fronteira em questdo, €, primeiramente, mencionar a
existéncia de dois territorios, o brasileiro (Ponta Pora-MS) e o paraguaio (Pedro Juan

Caballero-PY), marcados por diferentes leis, costumes, identidades.

Mapa 1 - Fronteira Brasil/Paraguai (Ponta Pora-MS e Pedro Juan Caballero-PY)

) Campo Grande

Porta Pora
Pedro Juan@@
Caballero

PARAGHLAI

Fonte: Site UOL Noticias (2012).

Pelo aspecto fisico pode ser considerado um sé lugar, mas pelo aspecto
cientifico e préatico configuram-se diferentes trocas materiais, espirituais. Sua analise

Nao se resume ao espaco fisico e geografico.

Nas zonas de fronteiras, é que se encontra muitas vezes a maxima
pressdo das forcas econOmicas, politicas, morais e militares dos
povos limitrofes, porém ndo servem elas apenas de meio de
separacdo, mais também de interpretagdo de culturas, interesses e
objetivos diferentes. (MATTOS, 1999 apud TORRECILHA, 2004, p.
22).
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Essa regido de fronteira que foi constituida historicamente e de maneira
cultural com diferentes pessoas de diferentes lugares do pais e também do
estrangeiro. Assim, € um contexto considerado multicultural, pois as diferencas

étnicas, culturais e religiosas sao reconhecidas.

A palavra fronteira adquire uma variedade de sentidos no mundo
contemporaneo. Utiliza-se este termo tanto no aspecto territorial,
delimitando espacos geogréaficos ocupados pelos mais heterogéneos
agrupamentos humanos, como no sentido simbolico
(ALBUQUERQUE, 2005, p. 43 apud BOUFLEUR, 2014, p. 52).

Percebe-se que o termo fronteira é de dificil definicdo, na histéria moderna, o
conceito foi intensamente associado a nocdo de soberania. A aparicdo da linha
fronteirica acompanhou o desenvolvimento da concepcdo moderna de espaco e
participou do aperfeicoamento da cartografia e das estratégias militares.

Portanto, a fronteira é zona de contato, € uma linha (imaginéaria) de separacao
gue "cristalizada se torna entéo ideoldgica, pois justifica territorialmente as relacdes
de poder” (RAFFESTIN, 1993 apud BOUFLEUR, 2014, p. 53).

A zona fronteirica € uma zona hibrida, babélica, onde os contatos se
pulverizam e se ordenam segundo micro hierarquias pouco
suscetiveis de globalizagdo. Em tal zona, s&o imensas as
possibilidades de identificagcdo e de criacdo cultural, todas igualmente
superficiais e igualmente subvertieis: (SANTOS, 1993, p. 49, apud
TERENCIANI, 2010).

Pode-se destacar que o0 conceito de regido de fronteira refere-se as relagdes

estabelecidas dos povos que vivem e controem suas historias:

a regido de fronteiras é também representada como um lugar
perigoso, espaco da ilegalidade, da conversao e da violéncia. Muitas
fronteiras sdo vistas como lugares marginais, “terra de ninguém” ou
“terra sem lei” (ALBUQUERQUE, 2005 apud BOUFLEUR, 2014, p.
54).

Nesse sentido, Nanni (1998 apud FLEURI, 2001) destaca que:

Uma perspectiva multicultural limita-se a considerar a coabitacdo das
diferencas culturais como um processo histérico natural, espontaneo,
do qual se pode tomar consciéncia para se adaptar a ele. Pode-se ao
invés, falar de interculturalidade quando consideramos ndo apenas o
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processo histérico de coexisténcia entre as diferentes culturas, mas
também a proposta de mudancga e de projetualidade (NANNI, 1998,
p. 30 apud FLEURI, 2001, p. 24).

Na perspectiva modernizante, uma fronteira € uma linha convencional que
marca os confins de um Estado, elas podem ser delimitadas fisicamente (com muros
ou cercas), embora ndo seja sempre esse 0 caso, dai se falar de convencao, ou
seja, os diferentes paises acordam entre eles até onde chegam o0s seus respectivos
limites; ao atravessar esse limite (a fronteira), entra-se no territério do pais vizinho,
ferindo sua autonomia administrativa e subtraindo-lhe um valor fisico e valor
simbdlico (RIBEIRO, 2001).

Através do exercicio da cultura, os individuos criam uma identidade
grupal, representada pela reproducéo de determinados atos, praticas
e valores que sdo compartilhados entre cada grupo, como se este
necessitasse se afirmar, s6 assim garantindo sua existéncia
(TERENCIANI, 2010, p. 02).

Em funcdo da distancia, esse € um espaco marcado por certa fluidez e
criatividade, mas também por relacdes desiguais e pelo poder sem limites (RIBEIRO,
2001) visto que avanca de um ponto fixo, ou seja, a partir de um poder politico, um
Estado soberano.

Esta fronteira, por conseguinte, marca sua soberania. O governo de um pais
tem autoridade dentro dos limites das suas fronteiras. Aquilo que ocorre do lado de
la, ainda que seja a uns poucos metros de distancia, esta fora da sua competéncia
territorial, desde que, ndo sejam comprometidos 0s seus interesses nacionais. As
fronteiras podem ser terrestres, mas também existem fronteiras maritimas, fluviais,
lacustres (junto de lagos) e mesmo aéreas (SANTOS, 2017).

Como existem para garantir a soberania, costumam ser vigiadas para evitar a

entrada ilegal (ou clandestina) de imigrantes ou de produtos proibidos/ilicitos.

Em contextos de fronteira, a identidade nacional se torna um dos
principais elementos identitarios, que reflete ndo apenas a lingua
falada nos respectivos paises, mas toda uma civilidade que perpassa
por elementos simbdlicos e histéricos de cada pais, que podem
inclusive, culminar no surgimento de muitas rixas entre os moradores
em fungéo disto (TERENCIANI, 2010, p. 07).
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O municipio de Ponta Pora, esta situado no sudoeste do estado de Mato
Grosso do Sul, é cidade gémea com Pedro Juan Caballero, na fronteira Brasil-
Paraguai, segundo Pereira (2005) € considerada cidades geminadas de fronteira, em
especial nas &reas secas, onde sdo denominadas de fronteiras secas, pois a
separagao ocorre unicamente por uma “zona neutra’, que € a referida faixa
pertencente aos estados em contato e ndo pode ser tocada (BOUFLEUR, 2014).

Nas cidades geminadas do estado de Mato Grosso do Sul, € comum nao
haver nenhum posto de alfandega, ou seja, de fiscalizacdo e policiamento,
ocorrendo uma livre circulacdo de pessoas de um lado para o outro, bastando
atravessar uma rua ou avenida (PEREIRA, 2005, apud BOUFLEUR, 2014, p. 55).

J& nas escolas de Ponta Pora a diversidade cultural € marcada pelo peso
significativo que a nacionalidade desempenha na vida cotidiana das pessoas.

Toda fronteira é suscetivel de um tratamento monogréfico, porem a
procura de agregados significativos torna-se um problema que
envereda por um caminho mais abstrato, onde preferéncias de
natureza ideolégica e cultural se fazem sentir. Todavia, ndo se pode
ignorar a influencia que as fronteiras exercem no cotidiano de todos e
de cada um de nés. Por isso, mais cedo ou mais tarde, seremos
chamados a nos posicionar contra ou favor de tal assunto de tal ou
gual fronteira, o que torna nosso assunto uma questdo de interesse
pablico (MARTIN, 1992, p. 82).

A cidade de Ponta Pora apresenta caracteristicas préprias que sao oriundas
da base cultural do seu povo, confluéncia da cultura paraguaia, pois esta localizada

numa fronteira.

Por ser uma area limitrofe entre duas ou mais nac¢fes diferentes,
implica numa realidade especifica, marcada por uma relagéo de troca
cultural entre os diferentes povos ai residentes. E importante
destacar que a determinacdo de uma linha fronteirica ndo delimita
também a demarcacao especifica de “inicio” e “fim” de uma cultura,
ou seja, as areas de fronteiras podem representar areas de conflitos
culturais entre povos diferenciados, assim como também podem
surgir como areas de trocas interculturais e 0s consequentes

hibridismos culturais (NUNES, 2011. p. 206).

7

Falar entdo desta linha de fronteira é considerar a dinAmica e 0 processo
historico de producdo do espaco de duas cidades que apesar de possuirem

aproximadamente 120 mil habitantes, terem 0s primeiros sinais de povoamento no
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ano de 1892 e uma atividade econdémica comum, portanto, sdo completamente
diferentes.

As disputas pela posse de terra e os diversos conflitos politicos, sociais e
econdmicos foram determinantes desde a época colonial marcando a condi¢do de
fronteira, e 0 acontecimento mais grave e mais marcante foi a Guerra do Paraguai.

Sendo assim, pode concluir que as escolas de Ponta Pora sao locais de alta
complexidade devido as diferentes relacdes e praticas sociais, politicas, culturais e
econOmicas que trazem a seus moradores uma vida marcada pelo transito, e com
espacos distintos que se chocam, se criam e se recriam de acordo com 0 contexto
vivenciado.

Dessa maneira, a regiao de fronteira precisa ser considerada ndo como uma
linha que separa dois paises, mas como uma regido de rela¢des sociais, culturais,
étnicas, econdmicas, cientificas e tecnoldgicas, esse espaco precisa ser solidificado
na constituicdo de uma nova perspectiva, experimentando diferentes situacdes de
contato com a outra cultura, permitindo gerar critérios amplos e tolerantes perante a

diversidade cultural.

As fronteiras sdo fluxos, mas também obstaculos, misturas e
separacdes, integracdes e conflitos, dominios e subordinagfes. “Elas
representam espacos de poder, de conflitos variados e de distintas
formas de integragdo cultural” (ALBUQUERQUE, 2005 apud
BOUFLEUR, 2014, p. 55).

As escolas brasileiras, responsaveis por atender a essa diversidade cultural,
espelham caracteristicas peculiares, conforme descricdo: encontram-se muito
proximas da linha de fronteira, entre as cidades de Ponta Pord-MS (Brasil) e Pedro
Juan Caballero (Paraguai), atendem alunos provenientes do pais vizinho, ou alunos
de origens étnicas diversificadas, sdo escolas publicas com um curriculo e uma
estrutura funcional pautadas na legislacdo educacional brasileira (BOUFLEUR,
2014).

1.2 A escola na fronteira: aspectos histéricos e mapeamento
Santana (2018) destaca que é necessario que as escolas localizadas nas

regibes fronteiricas atendam estudantes reais, com respeito e incluidos em suas

diferentes origens identitarias. Inclui-los no sentido amplo dessa palavra, que
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envolve o conviver com o diferente sem impor uma ou outra cultura como modelo
apropriado ou superior.

A educacao exerce um papel relevante para a assimilacdo de elementos
culturais que se encontram nos paises latino-americanos. A escola apresenta-se
como um espaco de diadlogo, de aprender a conviver, vivenciando a propria cultura e

respeitando formas de expresséao cultural (PEREIRA, 2010).

As pessoas dessas realidades sdcio-historicos e culturais precisam
de garantia do direito de viver na sua diferenca, e ter a sua insergao
social minimamente respeitada, independentemente de ser brasileiro,
paraguaio, brasiguaio, etc (SANTANA, 2018. p. 78).

As peculiaridades das cidades fronteiricas impulsionaram a organizacéo e
implantacdo do Programa Escolas Bilingues de Fronteira (PEBF), resultado da ne-
cessidade de desenvolver vinculos entre as escolas brasileiras localizadas na
fronteira brasileira com as de outros paises localizadas em cidades vizinhas. Esse
programa é resultado, inicialmente, de investimento binacional argentino-brasileiro
para a constituicdo de uma identidade regional bilingue e intercultural. O intuito &
contribuir com uma cultura de paz e de cooperacdo interfronteirica (SANTANA,
2018).

No ano de 2012, o Ministério da Educacao ratificou os acordos ja firmados,
incluindo o Programa Escolas Interculturais de Fronteira (PEIF) no Programa Mais
Educacao, estabelecendo como competéncia das Universidades a formacédo dos
docentes que atuam no Programa (BRASIL, 2012).

O PEIF com vistas na superacdo dos desafios da regido de fronteira, é
permeado pelas ideias de inclusdo na e para a diversidade e busca a superacéo da
discriminacdo e a valorizacdo cultural dos grupos dessas localidades. Além disso,
observa-se uma pratica educativa pautada na ética e no respeito das diferencas,
independentemente de sua nacionalidade e origem, apontando caminhos em prol do
desenvolvimento positivo de estudantes (SANTANA, 2018).

As caracteristicas de escolas situadas nas fronteiras brasileiras incluem ele-
mentos de sua dinamicidade que ndo se restringem somente a vida escolar. As
fronteiras sdo constituidas por praticas e interacdes sociais, politicas, econdmicas e
culturais que evocam conflitos e tensdes proprias das pessoas que nelas vivem e

gue, portanto, ndo devem ser negadas ou desprezadas, mas sim analisadas a partir
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da |logica plural da sociedade contemporanea, assinaladas por praticas

diversificadas decorrentes da diversidade humana.

A determinacao de fronteira ndo se restringe a delimitacédo especifica
de “inicio” e “fim” de uma cultura, ou seja, as areas fronteiricas tém
possibilidade de representar locais de divergéncias culturais entre
seus habitantes; também podem ser configuradas como locais de
trocas interculturais que envolvem o0s consequentes hibridismos
culturais (SANTANA, 2018, p. 79).

Assim, as fronteiras possuem grande complexidade analitica devido as
relages e praticas sociais, politicas, culturais e econdbmicas que marcam a vida de
seus moradores e que ndo estd somente nas préaticas informais, mas também no
ambiente de educacao sistematica, sendo comum em escolas brasileiras de regides
fronteiricas haver estudantes com origem identitaria de outros paises (NUNES, 2011
apud SANTANA, 2018).

Diante desse panorama, a comunidade escolar - em meio a essa riqueza
cultural - vivencia os dilemas e os contributos. Assim, por um lado os professores
tém a oportunidade de trocar experiéncias e de outro ndo estdo preparados ou tém
resisténcia para lidar, conviver e trabalhar na perspectiva da inclusdo na e para a
diversidade, exceto os das escolas que estdo inclusas no PEIF que tém uma
Proposta Pedagodgica permeada por essa perspectiva (SANTANA, 2018).

Dessa maneira no cenario educacional de Ponta Pord-MS e Pedro Juan
Caballero-PY, pode-se destacar algumas caracteristicas que revela algumas
implicacdes da educacdo promovida pelas cidades fronteiricas no Estado de Mato
Grosso do Sul, tanto na rede publica quanto na privada.

Essas implicacdes estdo relacionadas a diversidade linguistica, a formacéo de
professores, ao curriculo adotado, a integracdo entre as escolas e 6rgaos locais e
diferencas culturais e nacionais dos estudantes.

No tocante a variedade linguistica ha o uso corrente de trés linguas: guarani,
portugués e espanhol, “ E comum & travessia de criancgas residentes no Pais vizinho
deslocarem-se para estudar nas escolas brasileiras: elas, em geral, falam guarani e
sdo alfabetizadas com base numa pedagogia monolingue, em lingua portuguesa”
(PEREIRA, 2010, p. 102).

Em relacdo a formacdes de professores, Fedatto (1995) destaca que na

década de 1990, os estudantes de cursos de formacéo de professores em nivel
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superior ndo recebiam informacdes diferenciadas para trabalhar na fronteira. Dessa
forma, a escola fronteirica ndo se diferenciava das demais, visto que ndo preparava
0 professor para atuar nessa situagéo, entdo “os estudantes tinham consciéncia de
uma escola peculiar, no entanto, formalmente, ndo recebiam qualquer informacgé&o ou
capacitacdo que os habilitasse a enfrentar o problema” (FEDALTO, 1995, p. 23 apud
PEREIRA, 2010, p. 102).

Pereira (2010) destaca que escola brasileira ignorou por muitos anos a
condigao de fronteira. Nela imperou uma relagao formal que anulou as diferencas em
virtude da forca homogeneizadora da escola. Ela funcionou como as demais escolas
do territorio nacional. Por muitos anos os conteudos baseavam-se exclusivamente
no livro didatico enviado pelo Fundo de Apoio ao Estudante do Ministério da Educacéo
e Cultura (FAE/MEC), uma vez que a parte diversificada do curriculo ndo se
destinava a projetos ou a atividades que contemplassem as particularidades locais.

Os intercambios culturais realizados na fronteira eram muito pouco, dessa
maneira, percebe-se que essa situacao reforca a hipotese de que a escola cumpriu
por muito tempo a tarefa de estabelecer fronteiras educacionais na regido. Os
intercambios eram restritos a datas comemorativas, quando ocorriam desfiles
publicos ou jogos de futebol entre os paises. E com uma presenca timida ocorriam
feiras de Artes e Ciéncias (PEREIRA, 2010).

A pluralidade cultural presente na fronteira era reconhecida pelas autoridades
escolares, porém a pedagodgica utilizada continuou por muitos anos sendo
monolingue. Contudo, o problema até os nossos dias esta por merecer uma acgao
que inclua, de fato, as criancas estrangeiras no cotidiano escolar brasileiro,
reconhecendo e respeitando suas caracteristicas culturais de origem.

Outo fato que merece destaque € a identidade cultural e nacional que
historicamente tiveram visibilidade na fronteira, uma vez que na realidade das
escolas fronteiricas ha estudantes oriundos dos paises vizinhos e filhos de migrantes
gue frequentam escolas do lado brasileiro e vivem multiplas referéncias identitarias,
pois, em familia, falam o idioma de origem; na escola, utilizam o portugués; nas

relagdes sociais, expressam-se em espanhol ou guarani (PEREIRA, 2010).

Outra problematica para a identidade cultural € a forma como se
desenvolveu o trabalho com o ensino da histéria regional. Os
estudantes ndo reconhecem nos conteudos trabalhados a condicéo
de fronteira. Essas implica¢des culturais em cidades de fronteira tém
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exigido respostas educativas e curriculares para atender uma
populacao diferenciada pela lingua, pelos costumes, pelas crencas e
pelos saberes. Nao é possivel desconsiderar que essas questdes
afetam a formacdo do professor que sera responsavel direto pela
escolarizacéo basica (PEREIRA, 2010, p. 105).

Pereira (2009) destaca que nos contextos escolares de fronteira, observam-se
variadas tarefas sociais, incluindo desde a preocupacdo com a problematica da
identidade cultural (tradicdes, linguas) dos estudantes, mas principalmente a
inquietagdo com a criacdo de meios para valorizagdo e respeito entre todos,
autoctones e migrantes, de maneira que, na sua esséncia, se contemple a
pluralidade e a integracdo (SANTANA, 2018).

As cidades de Ponta Pora e Pedro Juan Caballero sdo exemplos de interagéo
no que se refere a questdes socioculturais e a estratégias de diferenciacdo e
insergédo entre os habitantes, com um elevado e constante fluxo de pessoas e de
mercadorias, facilitado por sua conturbacdo. O cotidiano dessas cidades é
caracterizado por varias relacbes que abrangem integracdo e separacdo, que
“‘apesar de constante contato, os moradores de ambas as cidades se veem
submetidos a distintos poderes e cerceados pelos limites territoriais e juridicos que
caracterizam a jurisdicdo de cada pais” (NASCIMENTO, 2014, p. 116 apud
SANTANA, 2018).

N&o observa-se de maneira abrangente o multiculturalismo aberto e interativo,
proposto por Candau (2008; 2011), que acentua a interculturalidade como adequada
para a construcao de sociedades democraticas e inclusivas, que articulem politicas
de igualdade com politicas de identidade. Ha evidéncias de que essa inter-
culturalidade ndo fluiu em massa no ensino, apesar do PEIF e de se ter um namero
significativo de estudantes de origem paraguaia matriculados nas escolas em Ponta
Por&, conhecidos como brasiguaios (SANTANA, 2018)

Nessa perspectiva o estudo de Dalinghaus (2013) de cunho etnografico,
realizado numa escola publica de Ponta Pora, com contatos informais, entrevistas e
observacdes de aulas demonstrou que as falas da professora e dos seus estudantes
revelaram conflitos influenciadores da constituicio da identidade linguistica
(DALINGHAUS apud SANTANA, 2018, p. 82)..

Segundo esta pesquisadora, a heterogeneidade encontra-se presente, a
comecar pelas linguas em contato/conflito: além do portugués, do espanhol e do

guarani, empregam-se também dois falares inerentes da fronteira: o portunhol, uma
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mistura do portugués e espanhol e o jopara, resultado do guarani e espanhol. Os
estudantes oriundos do Paraguai valorizam o portugués, mesmo tendo dificuldade
de usa-lo adequadamente, sendo que as vezes, o misturam com o espanhol e com o
guarani (DALINGHAUS, 2013 apud SANTANA, 2018, p. 82).

Assim, acredita-se que novas concepcdes por parte dos professores da regiao
de fronteira estdo sendo incorporadas, incentivados pelas politicas publicas, pelas
praticas educativas que asseguram a diversidade e que incentivam que a cultura

fronteirica como uma construcao coletiva.



2. EDUCACAO FiSICA NAS ESCOLAS DA FRONTEIRA

2.1 Estere6tipo e preconceito na escola

A palavra preconceito, tal como as palavras democracia, comunidade,
didlogo, diversidade, incluséo e respeito, dentre outras, nos remete a significados
ambiguos, “cada uma delas com sua parte de verdade e sua parte de manipulagao”
(LARROSA; SKLIAR, 2001, p. 11 apud CORDEIRO; BUENDGENS, 2012, p. 46).

Entende-se que os significados das palavras compdem a consciéncia
individual, mas sdo, ao mesmo tempo, construidos no ambito interindividual, tém um
carater social. Na escola esses termos: democracia, comunidade, dialogo,
diversidade, inclusdo e respeito, a partir da década de 1990, com a eclosdo dos
ideais inclusivos, ganham cada vez mais destaque, mesmo que seus sentidos e
significados divirjam dependendo daquele que os pronuncia e da forma como sao
vivenciados.

As relacdes entre diferencas, preconceitos e violéncia no ambito escolar,
podem ser assim definidas: “No espagco escolar essa interagdo com o diferente,
guando nao é problematizada, se da por meio de relacdes interpessoais pautadas
por conflitos, confrontos e violéncia” (SALLES; SILVA, 2008, p. 150 apud
CORDEIRO; BUENDGENS, 2012, p. 46).

Acredita-se que através da realizacdo de acdes que valorizem a incluséo e a
democracia, é possivel minimizar o problema em relacéo ao preconceito e a falta de
tolerancia na escola.

Cordeiro e Buendgens (2012) destacam que uma das questdes que emerge,
na relacdo dialética, desse convivio social dentro da escola diz respeito aos
movimentos de inclusdo e de exclusdo que geram varias formas de preconceitos e
violéncias nas relagfes interpessoais, 0s quais, por sua vez, reforcam as exclusdes
e inclusdes em determinados grupos, espacos e situacoes.

E necessario que haja mais respeito com os jovens nas instituicbes escolares,
muitas vezes eles sdo vitimas de preconceito e estereotipos decorrentes dos
conflitos do mundo adulto, e que muitas vezes vem de onde deveriam proteger
esses adolescentes, ou seja, a direcdo, professores e funcionarios da escola, e entre

eles proprios.
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Identificados com grupos marginais na escola e na sociedade, torna-
se muito dificil romper com o preconceito a qual se veem submetidos,
0 que dificulta que os jovens atribuam novos sentidos as suas
relacbes e a si mesmos (CORDEIRO; BUENDGENS, 2012, p. 46).

O preconceito é categoria do pensamento e do comportamento cotidiano,
contudo, ndo é por fazer parte da vida cotidiana que 0s preconceitos devem ser
naturalizados e aceitos. Em suas palavras, “quem nao se liberta de seus
preconceitos artisticos, cientificos e politicos acaba fracassando, inclusive
pessoalmente” (HELLER, 1989, p. 43 apud CORDEIRO; BUENDGENS, 2012, p. 46).

O preconceito é o reflexo do pensamento e do comportamento de
determinadas pessoas no dia-a-dia, porém eses estigmas nao devem ser aceitos, €
necessario que haja discussao, sobre esse assuntos e que esses preconceitos, seja
ele, artisiticos, cientifico, politicos, entre outros sejam banidos.

Segundo Cordeiro e Buendgens (2012, p. 47) entende-se que a manifestacéo
do preconceito é individual, mas sua constituicdo se d& por meio das rela¢des que
cada um estabelece, as quais sdo permeadas por uma determinada histéria cultural
e social.

Para Crochik (2006, p. 13), embora o preconceito “seja um fendmeno também
psicolégico, aquilo que leva um individuo a ser ou ndo ser preconceituoso pode ser
encontrado no seu processo de socializagéao, no qual se transforma e se forma como
individuo”.

Dessa maneira, € necessario que haja compreencdo dos movimentos de
construcdo simbdlica da realidade, por meio dos quais vai se configurando e
confirmando aquilo que é socialmente considerado como estranho e anormal, imoral
e patoldgico, entre outros critérios classificatérios da normalidade e da anormalidade.

Considerando que os preconceitos sao constru¢des sociais, isto €, carregam
uma histéria, e séo forjados tanto de forma individual quanto coletiva no cotidiano,
entende-se como fundamental que a escola proporcione espagos que ampliem a
discusséo sobre seus diferentes tipos, origens e consequéncias.

Cordeiro e Buendgens (2012) enfatizam que a sala de aula, ainda se constitui
em um espacgo reprodutor de estere6tipos; nesse sentido, os trabalhos ainda ficam

aguem do necessario quando a questéo é propiciar reflexdes sobre o preconceito.

Os professores em sua forma de agir acabam fazendo ao contrario
do que se espera, isto €, suas acdes auxiliam na producdo de
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estigmas em relacdo aqueles que desviam das normas socialmente
construidas, reafirmando padrdes de comportamentos referentes a
sexualidade, moral, inteligéncia, entre outros (CORDEIRO;
BUENDGENS, 2012. p. 52).

As diferencas fazem parte da natureza humana, mas a forma como lida-se
com elas é socialmente construida. Nesse sentido, cabe a escola, em sua funcéo
social de democratizagdo do conhecimento acumulado historicamente, que realize
atividades com enfoque nas diferengcas humanas, nas quais se dé voz aos
estudantes, pois falar da experiéncia € a melhor forma de romper com ideias
preconceituosas e desnaturalizar conceitos, sentimentos e acées.

Possibilitar (re)significacbes sobre os conhecimentos construidos pode
representar uma possibilidade de ampliar a forma de olhar, entender e abordar o
diferente/a diferenca (CORDEIRO; BUENDGENS, 2012). Assim, cabe a escola
reconhecer que os alunos sdo diferentes, que nem todas as pessoas tém os
mesmos interesses e habilidades, que nem todos aprendem da mesma maneira,
pois cada um tem o seu ritmo para aprender, uma vez que a inteligencia € complexa,
e ndo é contemplada em seu todo por metodologias que privilegiam apenas um

aspecto dela.

2.2 A acéo docente naregido de fronteira

Segundo Josgribert e Boufleur (s/d) torna necessario a compreensao das
cidades fronteiricas como pontos estratégicos para o desenvolvimento do pais,
entretanto sem desconsiderar que 0s habitantes desse espaco, sdo formados por
populacdes de diferentes origens, com diferentes valores sociais e culturais e nédo
uma mera vizinhanca que convive pacificamente como irmaos.

As autoras citadas destacam ainda que na fronteira cada escola apresenta
uma realidade, considerando que diversas questdes culturais a envolvem, tais como:
linguisticas, historicas, religiosas, habitos e costumes, entre outras e, muitas vezes
os profissionais trabalham em diferentes escolas de forma semelhante.

A Lei 9394/1996 — Lei de Diretrizes e Bases (LDB/1996) permite que cada
escola construa seu projeto politico pedagégico para atender as necessidades
locais, na elaboracgéo do curriculo, pelo Art. 26, cada escola deve apresentar:
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Uma Base Nacional Comum, a ser complementada, em cada sistema
de ensino e estabelecimento escolar, por uma parte diversificada,
exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da
cultura, da economia e da clientela (BRASIL, 1996, p. 30).

Um sistema educacional ético e justo deve considerar o ser humano a partir
da sua comunidade de vida constituida em uma determinada cultura; considerando-
se, “como Max Weber, que o homem é um animal amarrado a teias de significado
que ele mesmo teceu” (GEERTZ, 1989, p. 4 apud JOSGRIBERT; BOUFLEUR, s/d).

Esse sistema deve oportunizar a liberdade, a equidade e a igualdade
para todos os seus membros, entretanto, “boa parte da humanidade
é ‘“vitima de profunda dominagcdo ou exclusdo, encontrando-se
submersa na dor, infelicidade, pobreza, fome, analfabetismo,
dominacao” (DUSSEI, 2000, p. 314 apud JOSGRIBERT;
BOUFLEUR, s/d).

Dessa maneira, vive-se uma contradi¢do, pois muitos se acham impedidos de
realizar os direitos que o proprio sistema os garantiu: “O nao respeito a cultura do
outro provoca 0 etnocentrismo, uma vez que sO se considera como aceitavel os
padrées de comportamento da cultura dominante, que gera a discriminacdo e a
exclusdo” (JOSGRIBERT; BOUFLEUR, s/d).

Alguns autores ressaltam a importancia da formacdo docente que vise uma
didatica que priorize a saber, a fazer e o ser cultural, saberes esses relevantes na
docéncia uma vez que “as questdes culturais e seu impacto sobre a escolarizagéao
ndo tém sido incluidas de forma explicita e sistematica nos processos de formacao
docente” (CANDAU, 1997, p. 238 apud JOSGRIBERT; BOUFLEUR, s/d).

E preciso perceber a multiculturalidade vigente na regido de fronteira, pois:
ndo é um poder, algo ao qual podem ser atribuidos casualmente os acontecimentos
sociais, 0s comportamentos, as instituicées ou 0s processos; ela é um contexto, algo
dentro do qual eles (os simbolos) podem ser descritos de forma inteligivel - isto €,
descritos com densidade (GEERTZ, 1989, p. 24 apud JOSGRIBERT; BOUFLEUR,
s/d).

Em relacéo ao curriculo em regido de fronteira Silva (1995) destaca que:

Uma das finalidades fundamentais de toda interveng&o curricular é a
de preparar os/as alunos/as para serem cidaddos ativos/as e
criticos/as, membros solidarios e democraticos de uma sociedade
solidaria e democratica. Uma meta desse tipo que exige, que a
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selecdo dos conteddos do curriculo, 0s recursos e as experiéncias
cotidianas de ensino e aprendizagem que caracterizam a vida nas
salas de aula, as formas de avaliacdo e os modelos organizativos
promovam a construcdo dos conhecimentos, destrezas, atitudes,
normas e valores necessarios para ser bom/boa cidaddo/a (SILVA,
1995, p. 159).

Desta forma, pode-se vislumbrar que a concepcao de curriculo e a vivéncia
deste estdo diretamente ligadas ao contexto diversificado da fronteira e da escola
como um todo, assim como as possibilidades de os sujeitos que lidam a todo
instante com este curriculo enxergarem a necessidade de adequacdo ao contexto
onde estdo inseridos e as potencialidades de auxilio de todos os seus pares para
que este curriculo se efetive como promotor de autonomia e de uma construcdo do
conhecimento mais sélida e significativa (SILVA; BUENO, 2018).

Para Esteban (2004) é necesséario

Observar a diferenca que constitui as praticas escolares cotidianas e
produzir caminhos que gerem processos mais democraticos de
producéo e socializagdo do conhecimento exige o reconhecimento de
gue diferenca e semelhanca estdo relacionadas sem que possam ser
traduzida uma na outra (ESTEBAN, 2004, p.167).

Conforme o autor citado diferencas e semelhancas com as quais depara-se
nas escolas de fronteira seca, como € o caso de Ponta Poré e Pedro Juan Caballero
podem ser enaltecidas, pois 0s dois paises possuem modos de vida diferente, porém
estdo muito préximos territorialmente, apenas uma linha imaginaria os separa, sendo
denominada “fronteira seca” (SILVA; BUENO, 2018).

Assim, as duas cidades possuem habitos, costumes e idiomas diferentes,
porém, dividindo o mesmo espaco, pois, pelo fato de ndo apresentar marco
geografico as pessoas tém liberdade de ir e vir de um pais para o outro, inclusive
para suprir suas necessidades basicas como alimentagdo, saude, moradia e,
principalmente, educacéao (SILVA; BUENO, 2018).

Segundo Pereira (2003, p.3), “a proximidade geografica faz com que a
populagcdo compartilhe ndo somente o territério, mas também, a cultura”. Fato este
gue nos leva a caracterizar fronteira a partir do didlogo de Silva e Bueno (2018) com

Torchie Silva (2014), ao definirem que:
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Como podemos perceber ndo ha como pensar na fronteira apenas
como uma linha ou faixa demarcatéria que indica onde um pais com
sua lingua, cultura e tradic6es termina e outro comeca. Fronteira é
muito mais que isso € o entrelacar de linguas e culturas, mesclando o
que esta posto, transformando em mestico algo que “aparentemente”
era puro ao mesmo tempo em que preserva os tragos de cada lingua
e da cultura (TORCHIE SILVA, 2014, p. 36 apud SILVA; BUENO,
2018, p. 37).
Percebe-se assim, que entrelacamos as diferencas e particularidades
presentes na fronteira seca as necessidades e possibilidades de adequacdo do
curriculo escolar, bem com das praticas pedagodgicas, devem ser revistas e

reorganizadas, adaptando-se ao contexto em questao:

Por meio da elaboracdo do Projeto Politico Pedagogico, nesse
momento é levado em consideracdo o que a escola deseja alcancar,
as metas e também os sonhos a serem realizados. Estas questdes
séo discutidas, tendo como base a realidade escolar, cultural e social
da escola (SILVA; BUENO, 2018, p. 35).

As autoras citadas destacam que por mais que haja muitas dificuldades e
resisténcias a determinadas mudancas e rompimentos com alguns paradigmas muito
arraigados diante dos curriculos que sado vivenciados nas escolas, vislumbra-se
algumas tentativas de se desenvolver um processo educativo que se articule com as
realidades e especificidades do meio, e neste caso, em especial, com as
peculiaridades de uma regido de fronteira, tdo rica e diversificada, mas também
repleta de conflitos entre posicionamentos, praticas, culturas e saberes (SILVA;
BUENO, 2018).

Caracteristicas que, a partir das diferencas e divergéncias, respeitando a
identidade e alteridade do grupo ao qual sdo propostas, podem promover uma
educacéao intercultural.

Percebe-se que Candau (2005) apud Silva e Bueno (2018) também propde
como educacdo intercultural enfatizando que esta s6 acontece quando sé&o
consideradas, no cotidiano escolar, praticas pedagdgicas que valorizem e
resguardem em seus conteudos e meétodos as particularidades e diversidades
culturais do meio onde acontecem e do grupo de sujeitos ao qual se destinam,

destacando assim que:
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A educacdo intercultural ndo pode ser reduzida a algumas situacdes
e/ou atividades realizadas em momentos especificos, nem focalizar
sua atengao exclusivamente em determinados grupos sociais. Trata-
se de um enfoque global, que deve afetar todos os atores e a todas
as dimensdes do processo educativo, assim como os diferentes
ambitos em que ele se desenvolve. No que diz respeito a escola,
afeta a selecdo curricular, a organizacdo escolar, as linguagens, as
préticas didaticas, as atividades extraclasse, o papel do professor, a
relacdo com a comunidade etc. (CANDAU, 2005, p. 34-35 apud
SILVA; BUENO, 2018, p. 39).

Dessa maneira, € necessaria uma tomada de consciéncia acerca da realidade
escolar que precisaria acontecer todos os dias, em todos os espacos educativos,
nesse sentido Arroyo (2006 apud SILVA; BUENO, 2018) ao questionar sobre os
caminhos constituidos na e pela escola sédo extremamente necessarios para que nao
caiamos num verbalismo infundado, quando conhecemos e discutimos sobre a
diversidade, mas recaimos as acdes pautadas no comodismo e na simples

reproducéo do que nos é direcionado:

Sera que ainda continuamos discursando sobre a diversidade, mas
agindo, planejando, organizando o curriculo como se os alunos
fossem um bloco homogéneo e um corpo abstrato? Como se
convivéssemos com um protétipo tnico de aluno? Como se a fungéo
da escola, do trabalho docente fosse conformar todos a esse
protétipo Unico? (ARROYO, 2006, p. 54 apud SILVA; BUENO, 2018,
p. 41).

E de grande importancia que seja reconhecida a realidade social e cultural
presente na ambiéncia escolar da fronteira para, dessa forma, compreender a
diversidade cultural que se apresenta, bem como desenvolver contedudos que
prestigiem o reconhecimento das culturas de fronteiras. Ao se dar conta da
existéncia de uma regionalidade, de uma singularidade das areas fronteiricas,
poderdo redirecionar-se as politicas publicas de ensino, de maneira que a situacao
ou o tratamento das politicas macro ndo se imponha ao micro, que incidem nas
areas de fronteira, apresentando novos e velhos desafios educacionais em tempos
de “globalizacéo” (PEREIRA, 2009).

Assim, podemos ressaltar que 0s mecanismos de discriminacdo sao
construidos socialmente, e podem ser combatidos desde a infancia, e a escola é
responsavel pela valorizacdo da histéria de cada um, e deve ressaltar os valores de

tolerancia.



3. DIFICULDADES E DESAFIOS DOS PROFESSORES DE EDUCACAO FiSICA:
O CASO DE PONTA PORA-MS

3.1 Procedimentos Metodoldgicos

3.1.1 Tipo de pesquisa

A metodologia utilizada foi a pesquisa bibliografica de cunho qualitativo, pois &
uma opc¢ao do investidagor e justifica-se por ser uma forma adequada para entender
a natureza de um fendmeno social e segundo Ludke e André (1986, p. 11) “A
pesquisa qualitativa temo ambiente natural como sua fonte direta de dados e o
pesquisador como seu principal instrumento”. Neste sentido todos os dados
coletados tém suas caracteristicas descritas no trabalho.

A pesquisa qualitativa visa contribuir no sentido de trabalhar a identidade das
praticas ndo com uma abstracdo, mas como uma forma concreta de aparecer das
guestdes sociais (MARTINELLI, 1999).

A coleta de dados foi realizada por meio de um questionario elaborado pela
academica sobre a orientacao do professor orientador deste trabalho e composto por
nove perguntas relacionada aos desafios e dificuldades enfrentados pelos
professores de educacao fisica na fronteira Brasil/Paraguai.

Pode-se definir questionario como a técnica de investigacdo composta por um
conjunto de questbes que sdo submetidas a pessoas com o0 proposito de obter
informacBes sobre conhecimentos, crencas, sentimentos, valores, interesses,
expectativas, aspiragdes, temores, comportamento presente ou passado entre outros
aspectos.

Segundo Gil (2008, p. 98) o questionario pode ser definido “como a técnica de
investigagdo composta por um numero mais ou menos elevado de questbes
apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de
opinides, crencgas, sentimentos, interesses, expectativas, situacdes vivenciadas etc.”

Segundo Cervo e Bervian (2002, p. 48), o questionario “refere-se a um meio
de obter respostas as questdes por uma férmula que o proprio informante preenche”.
Ele pode conter perguntas abertas e/ou fechadas. As abertas possibilitam respostas
mais ricas e variadas e as fechadas maior facilidade na tabulacdo e analise dos

dados.
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3.1.2 Local da pesquisa

A pesquisa serda realizada numa Escola Municipal, situada na &rea central no
municipio de Ponta Pord-MS. Esté localizada na divisa entre Brasil e Paraguai, ou
seja, apenas uma rua divide ela do pais vizinho.

A escola onde foi realizada a pesquisa esta situada na zona norte do
municipio de Ponta Pora, proximo a rodovia federal (BR 463) que separa Ponta
Pord-MS com Pedro Juan Caballero-PY e isso faz com que a escola tenham muitos
alunos que moram no Paraguai e estudam na escola e a Proposta Pedagogica da
escola esta em consonancia com a LDB/1996, PCN (BRASIL, 1998) e demais
diretrizes que embasam a educagao.

A Escola possui 798 alunos matriculados nos trés turnos (matutino, vespertino
e noturno). Recebe recursos financeiros do Governo Federal e Municipal, além de
livros didaticos e participa dos Programa de Dinheiro Direto na Escola (PDDE) e do
Programa Desenvolvimento na Escola (PDE).

Segundo a Proposta Pedagogica da escola a mesma € considerada uma
escola inclusiva, onde o processo educativo deve ser entendido como um processo
social, onde todas as criancas com necessidades especiais tém o direito a
escolarizacdo. Para que ocorra a inclusao faz-se necessario: a socializacdo das
informagdes; pesquisando textos, livros, sites reconhecidos, adaptagbes de
experiéncias educacionais bem sucedidas. Buscar superar a inseguranca diante do

novo, do desconhecido.

3.1.3 Sujeito de pesquisa

A pesquisa de campo foi desenvolvida com trés professores de Educacédo
Fisica que atuam em uma Escola Municipal de Ponta Pora-MS que esta localizada
na area de fronteira, ou seja, entre os municipios de Ponta Pora-MS e Pedro
JuanCaballero-PY.

A pesquisadora explicou os procedimentos e 0s objetivos aos professores
publico-alvo da pesquisa, afirmando que, por questdes éticas, nenhum nome, ou do
profissional ou da escola onde atuam, seria revelado, ou seja, a identidade é
mantida segura e sem exposi¢cao alguma.

Sobre a questio de Etica, Gil (2008, p. 132) diz que:
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A andlise dos materiais obtidos ndo deve ser conduzida a ponto de
possibilitar a identificacdo dos respondentes. Se as pessoas forem
prevenidas de que sua identidade sera preservada, deverdo de fato
permanecer anénimas. Isso corresponde a uma importante obrigacao
moral dos pesquisadores (GIL, 2008, p. 132).

Portanto, os nomes veridicos dos profissionais pesquisados ndo foram aqui
mencionados para preservacao de direitos de imagem e identidade dos individuos.

Por isso, os professores serao identificados como: Prof 1, Prof 2 e Prof 3.

3.1.4 Material utilizado e procedimentos realizados

Para a pesquisa de carater qualitativa foi utilizado como instrumento para
coletas dos dados um questionario aplicado aos professores de Educacéo Fisica
que atuam na escola publica indicada.

O questionario entregue foi elaborado conforme sugere Gil (2008, p. 116): “a
elaboracdo de um questionario consiste basicamente em traduzir os objetivos
especificos da pesquisa em itens bem rigidos”. Portanto, o questionario foi
organizado com perguntas relacionadas aos objetivos da pesquisa, que foram
apresentados ja na introducao deste trabalho.

No inicio da pesquisa foi necessario solicitar a autorizacdo da direcédo e dos
professores de Educacdo Fisica para responderem o questionario, entregues

impressos em folhas de papel sulfite.

3.2 O que dizem os professores de Educacao Fisica?

Com base na pesquisa de campo realizada, apresentamos os resultados da
pesquisa realizada numa Escola Municipal que esta situada na divisa do municipio
de Ponta Pora-MS e Pedro JuanCaballero-PY.

A primeira pergunta do questionario visava saber sobre os desafios e
dificuldades enfrentadas pelo professor para desenvolver suas aulas. Dois
professores responderam que € a falta de material, dois responderam disseram que
€ a proximidade da quadra com a sala de aula, um relatou que é falta de interesse
por parte dos alunos e uma disse que é a indisciplina. Para uma aula satisfatéria

com aproveitamento é imprescindivel um planejamento que considere as
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dificuldades, pois assim, o professor preve o que é possivel fazer para que aula seja
produtiva e satisfatoria.

Sobre os materiais pedagdgicos, Bracht (2003) destaca que estes possuem
relacdo com a qualidade das aulas do professor de Educacdo Fisica. “A existéncia
de materiais, equipamentos e instalagcdes adequadas é importante e necessaria para
as aulas de Educacéao Fisica, sua auséncia ou insuficiéncia podem comprometer o
alcance do trabalho pedagogico” (BRACHT, 2003, p. 39).

Percebe-se assim que os materiais sdo um suporte que auxiliam na pratica
pedagogica, pois os mesmos ddo ao aluno o conhecimento e a vivéncia pratica, €
comum queixas em relacdo a este topico, nas escolas, uma vez que os materiais
para o desenvolvimento das aulas de Educacdo Fisica, ndo sdo em quantidade
suficientes e na maioria das vezes também ha a questao de espaco para guardar os
materiais. “A falta de materiais adequados e em quantidades suficientes diminui o
aproveitamento das aulas e, consequentemente, acabam tonando-se
desestimulantes” (CANESTRARO; ZULAI; KOGUT; 2008).

Em relacdo ao espaco destinado as aulas de Educacdo Fisica, dois
professores responderam que € irregular e um respondeu que € regular, o item
espaco adequado néo teve nenhuma indicacao.

Nesse item destaca-se as consideracfes de Silva e Damazio (2008) que
apontam que a auséncia ou precariedade do espaco fisico nas escolas para as aulas
de Educacdao Fisica, podem ser observadas sob dois aspectos: o da nao valorizacdo
social desta disciplina (desvalorizacdo de sua importancia no desenvolvimento
integral do educando) e o descaso das autoridades para com a educacdo destinada
as camadas populares.

Acredita-se que espacos adequados para a realizacdo das atividades, tanto
as de cunho prético quanto teérico, ddo o professor melhores condic6es de trabalho
e aos alunos qualidade na aprendizagem. A existéncia, ou auséncia, de um bom
local adequado também influencia diretamente na motivagdo dos alunos e do
professor no desenvolvimento de boas aulas.

No quesito falta de interesse e indisciplina Darido et al. (2006) entende que o0s
casos de indisciplina ndo sao, ou pelo menos nao deveriam ser, responsabilidade
exclusiva do professor. Ou seja, 0 comportamento do aluno na sala de aula deve ser
uma incumbéncia do grupo social a que o aluno pertence, da sua familia e de todas

as instancias a qual o mesmo convive.
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O professor deveria contar com o auxilio da coordenacdo pedagdgica e até
mesmo da direcdo para a solucdo dos problemas com indisciplina. Ja a falta de
interesse por parte dos alunos deveria ser comunicado aos responsaveis para que
sejam tomadas as devidas providéncias.

Os professores de Educacédo Fisica também convivem com as queixas dos
colegas de outras disciplinas devido a proximidade da quadra das salas de aula,
como apontado por Betti (1992), segundo o autor, durante as aulas de Educacgao
Fisica nas escolas onde a quadra localiza-se bem préxima as salas de aula, 0s
alunos muitas vezes sao impedidos pelo préprio professor de gritar e torcer.

Isso quando a instituicdo possui uma quadra de esporte, pois, muitas vezes o
espaco destinado a pratica das atividades fisicas € o sagudo que é localizado entre
as salas de aulas, considerando que o restante do péatio da escola é irregular, com
gramas altas e entulhos, dificultando assim a pratica de atividades fisicas.

Na questdo que indagava o numero de alunos por turma, os trés professores
responderam que € mais de trinta alunos por ano/série. Por ser tratar de uma escola
publica que esta situada numa area de fronteira distante do centro, entende-se que é
um numero consideravel satisfatorio.

E importante salientar que o tamanho da turma é considerado como critério de
qualidade da educacéo, assim, o parecer CNE/CEB n. 08/2010, estabelece normas
para aplicacdo do inciso IX do artigo 4° da LDB n. 9394/96, que trata dos padrdes
minimos de qualidade de ensino para a Educacao Basica publica, e destaca que o
namero de alunos por turma, deve permetir uma aprendizagem de qualidade.

Para isso € necessario considerar que nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, sejam 24 alunos por turma, nos Anos finais do Ensino Fundamental,
sejam 30 alunos por turma.

No entanto, o artigo 25 da LDB n. 9394/96 salienta que € objetivo permanente
das autoridades responséaveis alcancar a relagdo adequada entre o numero de
alunos e o professor e no seu paragrafo Unico estabelece que cabe ao respectivo
sistema de ensino, a vista das condicfes disponiveis e das caracteristicas regionais
e locais, estabelecer parametro para atendimento do disposto neste artigo (BRASIL,
1996).

Segundo Libaneo (2001) uma educacdo de boa qualidade é questdo de
justica e que € de extrema importancia que as escolas propiciem, da melhor forma

possivel, os direitos de todos os cidaddos garantindo uma formacdo sélida
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indispensavel para o exercicio da cidadania, formacédo para o trabalho, formacéao
critica e reflexiva e para a transformacéo social.

No item relacionamento com a direcdo, recebeu trés votos o quesito bom,
com os demais professores também os tres professores responderam bom e no
relacionamento com os alunos um professor respondeu regular e dois professores
responderam bom.

Neste quesito destaca-se as consideracdes de Carvalho (2006) que salienta
que a visdo dos professores de outras disciplinas em relacdo as aulas de Educacgéo
Fisica, evidencia a visdo distorcida que 0s mesmos possuem e revelam sua
representacdo social por estes professores, ou seja, para eles a Educacédo Fisica é
responsavel por entreter, brincar, recrear; socializar; auxiliar as outras disciplinas;
exercitar, treinar, ensinar esporte; e desenvolver o aspecto motor, a
psicomotricidade.

Percebe-se assim que sdo muitos os obstaculos encontrados na pratica
pedagogica, pode-se citar o desrespeito por parte dos alunos e a falta de espaco
mostra-se como maiores ocorréncias. A falta de respeito dos alunos € uma questéo
muito discutida no campo pedagdgico.

Nas aulas de Educacdo Fisica também é visivel pelo fato dos alunos
possuirem uma visdo distorcida da mesma, servindo apenas como um momento
meramente recreativo sem funcao pedagdgica. Em relacéo a falta de espaco para a
realizacdo das aulas, Betti (1992) acredita que esta é uma questdo delicada, pois
nem todas as escolas possuem um espaco adequado para a realizagcdo da mesma,
sendo infelizmente um fato.

Quando indagados se ha alunos paraguaios nas turmas onde eles trabalham
os trés professores responderam que sim. Em relagcdo ao preconceito o Prof 1
respondeu que: “h& sim preconceito entre os proprios alunos, onde fazem
brincadeiras com relagcéo a cultura, alimentacdo, sotaque, entre outros”. O Prof 2
respondeu que nao ha preconceito e o Prof 3 respondeu que “ndo, porque eles séo a
maioria, 90 % dos alunos sao paraguaios.

Neste quesito busca-se embasamento tedrico na fala de Silva e Bueno (2018)
gue destaca que se depara nas escolas de fronteira seca, como é o caso de Ponta
Pora e Pedro Juan Caballero podem ser enaltecidos, pois os dois paises possuem
modos de vida diferente, porém estdo muito proximos territorialmente, apenas uma

linha imaginaria os separa, sendo denominada “fronteira seca”.
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Assim, as duas cidades possuem habitos, costumes e idiomas diferentes,
porém, dividindo o mesmo espaco, pois, pelo fato de ndo apresentar marco
geografico as pessoas tém liberdade de ir e vir de um pais para o outro, inclusive
para suprir suas necessidades basicas como alimentagdo, saude, moradia e,
principalmente, educacéao (SILVA; BUENO, 2018).

Percebe-se, assim, que a questdo referente ao preconceito aos alunos
oriundos do pais vizinho ndo € o maior problema das aulas de Educacao Fisica.

Quando indagados se h& espac¢o na escola voltado para discussdo sobre
preconceito, o professor 1 respondeu que sim, que esse assunto é trabalhado
durante as aulas através de atividades que estimulem a socializacédo, respeito e
cooperacdo, além de pesquisa sobre o0 pais vizihnho e nas comemoracdes
reproduzem as dancgas paraguaias. O Prof 2 respondeu que sim, através de projetos.
O Prof 3 respondeu que desconhece se ha discusséo sobre esse assunto.

Essa proximidade geografica faz com que “a populagdo compartilhe nao
somete o territério, mas também, a cultura” (PEREIRA, 2003, p. 3).

Segundo Torchie Silva (2014) fronteira ndo pode ser considerada somente
uma faixa dermacatoéria que determina onde um pais comeca e o outro termina, ou
seja, € muito mais que isso “é o entrelacar de linguas e culturas, mesclando o que
esta posto, transformando em mestico algo que “aparentemente” era puro ao mesmo
tempo em que preserva os tracos de cada lingua e da cultura” (TORCHIE SILVA,
2014, p. 36 apud SILVA; BUENO, 2018).

Dessa maneira, 0s aspectos referentes a cultura estdo presentes nas aulas de
Educacdo Fisica, para que possa minimizar o problema a escola conta com a
adequacao do curriculo, e as préaticas pedagdgicas sdo adaptadas ao contexto.
Convém ainda salientar que a Proposta Pedagdgica da escola deve considerar
esses aspectos e as praticas pedagdgicas devem ser revistas e reorganizadas, bem
como considerar quais sdo 0S aspectos que a escola deseja alcancar. “Estas
questbes sao discutidas, tendo como base a realidade escolar, cultural e social da
escola” (SILVA; BUENO, 2018, p. 23).

No item que questionava se no curriculo esta contemplado acdes referente ao
contexto diferenciado de fronteira, dois professores responderam que sim, um que
desconhece e um justificou que “o curriculo sugere que sejam tralhados os aspectos
culturais como a danca, comidas tipicas, roda de terere entre outros aspectos”
(PROF 1).
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Neste quesito, pode-se vislumbrar que a concepc¢ao de curriculo e a vivéncia
deste estdo diretamente ligadas ao contexto diversificado da fronteira e da escola
como um todo, assim como as possibilidades de os sujeitos que lidam a todo
instante com este curriculo enxergarem a necessidade de adequagdo ao contexto
onde estdo inseridos e as potencialidades de auxilio de todos os seus pares para
gue este curriculo se efetive como promotor de autonomia e de uma construcéo do
conhecimento mais sélida e significativa (SILVA; BUENO, 2018).

Esteban (2004) corroborando com os autores citados, salienta que € preciso:

Observar a diferenca que constitui as praticas escolares cotidianas e
produzir caminhos que gerem processos mais democraticos de
producéo e socializagdo do conhecimento exige o reconhecimento de
gue diferenca e semelhanca estéo relacionadas sem que possam ser
traduzida uma na outra (ESTEBAN, 2004, p.167).

No item referente como € feito o encaminhamento metodologico para o
trabalho com esse assunto, um professor ndo respondeu e um respondeu que é feito
no geral, ou seja, coletivamente e o outros respondeu que é feito no geral depois em
particular conforme as necessidades.

De acordo com as respostas percebe-se que ha acdes voltadas para
superacao do problema com a cultura do pais vizinho, O Paraguai, porém elas sao
no geral e ndo nas aulas de Educacéo Fisica.

Em relagdo ao que os professores acham necessarios para superar as
dificuldades e os desafios nas aulas de educacdo fisica, dois professores
responderam que € preciso mehores politicas publicas, qualificacdo académica,
capacitacdo e formacao continuada e um professor respondeu que é ampliacdo do
espaco, ou seja, fechar a quadra de esporte e aquisicdo de mais materiais
destinados ao desenvolviemnto das aulas.

Os professores que responderam melhores politicas publicas, retratam o que
acontece no geral na educacgao brasileria, onde os autores Marques; Pelicioni;
Pereira (2007) destacam que “o Brasil ndo dispde de uma educacédo publica de
qualidade por nao ser esta uma prioridade do poder publico”.

Os autores ainda salientam que a educacédo publica esta em crise devido ao
despreparo administrativo e ao desrespeito historico do poder publico, cabendo a

essa esfera promover um dialogo com o professor para encontrar solucdes, para a



38

calamidade em que se encontra a educacdo publica brasileira (MARQUES;
PELICIONI; PEREIRA. 2007, p. 8).

Quando indagados se na escola ha algum programa que atenda as
peculiaridades por ser uma regido de fronteira. Os trés professores responderam que

sim, o Professor 1 justificou sua resposta argumentando que:

O municipio realiza projetos como a cultura da paz, e a escola
desenvolvem varias atividades e apresentacfes com musicas em
espanhol que aborda o tema PAZ durante todo o ano letivo, através
de dancas e teatro, contemplando a cultura dos dois paises e seu
idioma (PROF 1, 2018).

O Prof 2 néo justificou e o Prof 3 disse que séo realizadas varias acbes o
projeto PAZ e atividades complementares desenvolvidas com os alunos sobre
cultura dos dois paises, através de teatro, dancas, musicas, entre outros.

Acredita-se que é necessario respeitar a identidade do grupo e propor acdes
gue promovam a educacao intercultural. Que segundo Fleuri (2001) ndo € s6é uma
relacdo de conhecimentos, mas, a interacao, troca de reciprocidade entre pessoas,
que conhecem seus direitos e sua dignidade. “Uma relacdo que vai além da
dimensao individual dos sujeitos e envolve suas respectivas identidades culturais
diferentes” (FLEURI, 2001, p. 10).

Dessa maneira, é necessario uma tomada de consciéncia acerca da realidade
escolar que precisaria acontecer todos os dias, em todos os espacos educativos,
nesse sentido, Arroyo (2006) questiona sobre os caminhos constituidos na e pela
escola sdo extremamente necessarios para que nao caiamos num verbalismo
infundado, quando conhecemos e discutimos sobre a diversidade, mas recaimos as

acOes pautadas no comodismo e na simples reproducéo do que nos é direcionado.



CONSIDERACOES FINAIS

Assim, acredita-se que a Educacdo Fisica € uma disciplina de extrema
importancia, é obrigatoéria na grade escolar e por meio dela os alunos além de
exercerem uma atividade fisica, podem descobrir o proprio corpo e realizar
movimentos Uteis ao equilibrio e desenvolvimento de outros componentes
curriculares de sua formagé&o escolar.

Nesse sentido, Neira (2008) destaca que a educacéo fisica € vista como uma
disciplina que oferece ao educando, a possibilidade de construir conhecimentos a
partir dos desafios motores que |hes sdo impostos. As préaticas corporais, 0S
movimentos, sao formas de explorar o corpo e suas possibilidades, proporcionando
a percepcao corporal a partir dessa préatica, contribuindo para a formacdo do
individuo, valorizando seus conhecimentos, seus costumes, visando a promocéao de
atitudes de respeito e da igualdade social.

Segundo os PCNs (BRASIL, 1997, p. 58) exercitar ou disciplinar o corpo nao
resulta obrigatoriamente na formacdo completa do ser humano. Sabe-se, por
exemplo, que o carater pode ser corrompido pelas glorias do esporte, favorecendo a
atitude de obter a vitoria a qualquer custo e até mesmo com o uso de drogas. Sabe-
se, ainda, que a integracdo social pode transformar-se em desintegracdo, com
guerras entre torcidas e brigas dentro de campos e quadras.

Percebe-se assim que nas aulas de Educacdo Fisica o professor devera
sempre contextualizar a pratica, considerando suas varias dimensfes de
aprendizagem, priorizando uma ou mais delas e possibilitando que todos os seus
alunos possam aprender e se desenvolver.

No tocante a importancia da Educacao Fisica no ensino-aprendizagem, Alves
(2011, p. 21) destaca que a Educacdo Fisica € uma disciplina educacional que
trabalha além do fisico, o intelecto e as rela¢cdes sociais e ndo deve somente
restringir-se aos conteudos ligados a esportivizacdo, ou seja, a iniciagdo e
treinamento esportivo. Seus conteudos devem atender as necessidades da
formacao integral do cidadao e ndo mais trabalhar de forma isolada, em que seu fim
€ sua simples pratica, mas sim integrada a proposta de formacéo.

Em relacdo ao contexto descrito na pesquisa, sobre o trabalho com a cultura,
costume entre outros aspectos relacionados com os alunos oriundos do Paraguai

credita-se que a educacao fisica pode se vincular aos projetos interdisciplinares e
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de,mais acbes desenvolvidas na escola, como citados pelos professores o projeto
PAZ e atividades complementares que sdo desenvolvidas por todos na escola.
Acredita-se que a Educacgéo Fisica pode envolver conhecimentos das mais diversas
areas, pois ha um complexo de saberes e conteidos com os quais a disciplina atua.
Dessa maneita, resalta-se que a Educacdo Fisica € de fundamental
importancia para os alunos, pois além de proporcionar um melhor desenvolvimento
fisico, corporal, permite que os mesmos adquiram conhecimentos e tenham

resultados positivos no processo de aprendizagem.
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o, FACULDADES MAGSUL

Educacdo Fisica: Aut. Port. n. 766 de 31/05/2000/Rec. Port. n. 3.755 de 24/10/05/Renovagédo Rec. Port. n. 286 de 21/12/2012
Mantida pela A.E.S.P.

Av. Presidente Vargas, 725 — Centro — Tel.: (67) 3437-3804 — Ponta Pora — MS

Home Page: www.magsul-ms.com.br

E-mail: graduacaomagsul@gmail.com; secretariamagsul@gmail.com e ed.fisicamagsul@terra.com.br

APENDICE “1” - OFICIO DE REQUERIMENTO

A
Escola Municipal XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX

Assunto: Solicitacdo para realizacdo de pesquisa académica.

Eu, Simone dos Santos, brasileira, solteira, inscrito no CPF: XXXXXXXXX € no
RG n°: xxXxxxxxxxX, residente e domiciliado na cidade de Ponta Porad-MS, na Rua:
XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX, aluno regular do curso de Licenciatura em Educacédo
Fisica da Faculdades Magsul, venho respeitosamente solicitar permissdo para
realizacdo de uma pesquisa académica no periodo de 1 (um) bimestre neste ano
letivo de 2018 na referida escola, que fara parte de um Trabalho de Conclusdo de
Curso Interdisciplinar intitulado “Desafios enfrentados pelos profissionais de
Educacdo Fisica na Fronteira Brasil/Paraguai”. Ressalta-se que as identidades da
escola e dos participantes serdo preservadas na pesquisa.

Certo do atendimento do meu pedido, aguardo deferimento.

Ponta Pora—MS, 06 de setembro de 2018.

Simone dos Santos
Orientando

Prof. Me. Silvano Ferreira de Araujo
Orientador
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APENDICE “2” - TERMO DE COMPROMISSO DA INSTITUICAO ESCOLAR

TERMO DE COMPROMISSO DA INSTITUICAO ESCOLAR

Sirvo-me desta para informar que atendo a solicitacdo de autorizacdo para
gue Simone dos Santos, académico do curso de Educacéo Fisica das Faculdades
Magsul tenha acesso a Escola Municipal Joao Carlos Pinheiro Marques, para
realizacdo de pesquisa para a elaboracdo do seu trabalho de concluséo de curso,
com o objetivo de identificar os desafios e dificuldades enfrentados pelos
professores de Educacéo Fisica na Fronteira.

Comprometo-me na qualidade de Coordenador Pedagdgico desta escola a
desenvolver aquilo que me compete com rigor e compromisso ao que se refere ao
bom desenvolvimento do estudo e auxilio na coleta de dados. Entendendo que a
coleta de dados e seus resultados serdo para realizacdo do Trabalho de Concluséo
de Curso Interdisciplinar intitulado “Desafios enfrentados pelos profissionais de
Educacéo Fisica na Fronteira Brasil/Paraguai”.

Destaco que estamos cientes da pesquisa e entendemos seus objetivos, e,
enguanto instituicdo escolar, comprometemo-nos a oferecer total suporte no que diz

respeito a realiza¢do da pesquisa descrita.

Ponta Pora-MS, 06 de Setembro de 2018.

Coordenador Pedagdgico da Escola
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APENDICE “3” - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, )

desejo participar voluntariamente da pesquisa intitulada “Desafios enfrentados pelos

profissionais de Educacdo Fisica na Fronteira Brasil/Paraguai”, que tem como
objetivo identificar os desafios e dificuldades enfrentados pelos professores de
Educacéo Fisica na Fronteira, caracterizada pela pesquisa bibliografica e de campo.
Para a coleta de dados, serd aplicado um questionario direcionado aos professores
de Educacéo Fisica, alvo da referida pesquisa. A metodologia utilizada na realizacéo
do trabalho caracteriza-se como pesquisa qualitativa.

Li o conteudo do texto e entendi as informacdes relacionadas a minha
participagcdo e estou a par que minha identidade sera preservada, ficando
cientificado que nao receberei beneficios financeiros, podendo desistir em qualquer

etapa e retirar meu consentimento, sem penalidades, prejuizo ou perda.

Ponta Pora-MS, 06 de setembro de 2018.

Assinatura do (a) participante

Simone dos Santos — Académica
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APENDICE “4” - QUESTIONARIO

QUESTIONARIO

Este questionario tem como objetivo levantar dados a respeito dos desafios e
dificuldades enfrentadas pelos professores de Educacédo Fisica na regido de
Fronteira Brasil/Paraguai. Para tanto, contamos com a sua contribuicdo para
conseguirmos sanar alguns questionamentos e entendermos essa tematica, sendo
assim, nos comprometemos a promover o anonimato dos colaboradores.

1) Quais sao os desafios e dificuldades enfrentas pelo Sr (a) para desenvolver suas
aulas.

( ) Falta de materiais e equipamentos

( ) Falta de espaco e instalacdes adequado

( ) Falta de orientagcao pedagdgica

( ) Falta de interesse por parte dos alunos (desrespeito)

( ) Indisciplina

( ) Proximidade da quadra com a sala de aula

2) em relacdo ao espaco destinado as aulas de Educacéo Fisica:
Adequado ( ) Regular () Inadequado ( )

3) Em relagéo as condi¢cdes dos materiais:
() suficiente ( ) regular () insuficiente

4) Em relacdo ao numero de alunos por turma:
() vinte ( )vinteecinco ( ) Mais de trinta

5) Relacionamento com direcdo, demais professores e alunos:

( ) Bom ( )regular ( ) ruim - direcao
( ) Bom ( )regular () ruim - professores
( ) Bom ( )regular ( ) ruim - alunos

6) Nas salas de aulas que Sr(a) trabalha ha alunos paraguaios?
( )SIM ( )NAO

7) Se a questao anterior for sim, ha preconceito em relacéo a eles? Quais?
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8) Ha espaco na escola voltado para discussao sobre preconceito? Como ocorre?

9) E no curriculo esta contemplado acdes referente ao contexto diferenciado de
fronteira? Quais?

10) No caso positivo, como é feito o encaminhamento metodologico para esses
alunos?

( ) séo feitos no geral - coletivamente.

( ) séo feito no geral depois em particular conforme as necessidades

11) O que o Senhor (a) acha necessario para superar as dificuldades/desafios?
() melhores politicas publicas

( ) ampliacdo do espaco

( ) aquisicdo de material

( ) qualificacéo académica (capacitacdo — formacao continuada)

12) Na escola ha algum programa que atenda as peculiaridades por ser uma regido
de fronteira?




