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RESUMO

O presente estudo tem como objetivo geral realizar um estudo sobre a Politica Educacional
para a educacdo inclusiva de criancas com deficiéncia na escola publica. A pergunta
condutora que fomenta o estudo é: Em que medida a politica educacional atual atende o
processo de inclusdo? Os objetivos especificos almejados foram organizados visando
esclarecer a questdo. Conhecer os tedricos que tratam do assunto. Conhecer a politica
educacional vigente para a educacdo inclusiva. Averiguar as dificuldades enfrentadas pela
escola no processo de inclusdo. Compreender os meios legais para a incluséo das criancas que
apresentam deficiéncia. Levantar os empecilhos enfrentados pelo professor, ponderar se
ocorre a inclusdo de fato ou apenas a integracdo da crianga com deficiéncia. Verificar se o
ambiente escolar promove a socializacéo da criangca com deficiéncia. Identificar o nimero de
alunos com deficiéncias matriculadas na instituicdo. A metodologia empregada nesta pesquisa
se configura numa abordagem qualitativa, concepcbes de um estudo de caso. Utilizou-se a
aplicacdo de questionarios dirigidos e com embasamento bibliografico para fundamentar a
pesquisa de campo na instituicdo pesquisada com os envolvidos diretamente no processo da
inclusdo de estudantes com deficiéncia. Assim, o estudo revelou que houve avancos
consideraveis na Politica Educacional e o compromisso da Unido na prestacdo de apoio
técnico e financeiro. Percebe-se na instituicdo pesquisada que os estudantes com deficiéncia
na sala do 4° ano do ensino fundamental estdo incluidos devido as acBes da professora
regente. Porém, as dificuldades encontradas pela instituicdo sdo na adaptacdo da sala de aula
guanto ao numero de estudantes com deficiéncia e a formacdo continuada dos docentes.
Considerando a incluséo de estudantes com deficiéncia no sistema regular de ensino consisti
em abordar no contexto educacional como no social a politica s6 se torna eficiente se as
instituicGes colocam em pratica a Legislacéo.

Palavras-chave: Educacéo Inclusiva. Estudante com Deficiéncia. Politica Educacional.
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ABSTRACT

The present study has as general objective to carry out a study on Educational Policy for the
inclusive education of children with disabilities in the public school. The guiding question
that fosters the study is: To what extent does current educational policy address the inclusion
process? The specific objectives sought were organized in order to clarify the issue. To know
the theorists who deal with the subject. To know the current educational policy for inclusive
education. To ascertain the difficulties faced by the school in the inclusion process.
Understand the legal means for inclusion of children with disabilities. Raise the obstacles
faced by the teacher, consider if there is fact inclusion or only the integration of children with
disabilities. Verify that the school environment promotes the socialization of children with
disabilities. Identify the number of students with disabilities enrolled in the institution. The
methodology used in this research is configured in a qualitative approach, conceptions of a
case study. It was used the application of questionnaires directed and with bibliographic basis
to base the field research in the institution researched with those directly involved in the
process of inclusion of students with disabilities. Thus, the study revealed that there has been
considerable progress in Education Policy and the Union's commitment to providing technical
and financial support. It can be seen in the research institution that students with disabilities in
the fourth year of elementary school are included due to the actions of the teacher regent.
However, the difficulties encountered by the institution are in the adaptation of the classroom
to the number of students with disabilities and the continuing education of teachers.
Considering that the inclusion of students with disabilities in the regular education system
consists in addressing in the educational as well as in the social context, politics becomes
effective only if the institutions put into practice the Legislation.

Keywords: Inclusive Education. Student with Disabilities. Educational Policy.
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1 INTRODUCAO

A educacdo inclusiva da pessoa com deficiéncia no ambiente escolar é um debate
presente e que demanda a organizacdo de vérias propostas, considerando as especificidades da
pessoa com deficiéncia e as diversas barreiras existentes no contexto escolar. Ao pensar a
educacdo inclusiva é importante refletir acerca do que é incluir de fato. De acordo com
Sassaki (2006), a integracdo prop0e a insercdo parcial do sujeito, enquanto a inclusdo propde
a insercdo total. Assim, para que os estudantes com deficiéncia possam ser educados e
reabilitados, é importante a participacdo deles em escolas e instituicGes especializadas. E que
eles disponham de tudo o que for necessario para o seu desenvolvimento. A Declaracao de
Salamanca (1994) defende que o principio norteador da escola deve ser o de propiciar a
mesma educacdo a todas as criancas, atendendo as demandas delas.

Por essa razéo, o presente estudo tem como objetivo geral realizar um estudo sobre a
politica educacional para a educacdo inclusiva de criancas com deficiéncia na escola publica.
A pesquisa sera realizada no municipio de Ponta Pord no ano de 2016. Almeja-se assim,
colaborar, ampliar o conhecimento e a compreensao sobre a temética. A pergunta condutora
que norteia o estudo é: Em que medida a politica educacional atual atende o processo de
inclusdo? Os objetivos especificos foram organizados visando esclarecer a divida em questao,
sendo 0s seguintes: Abranger os teodricos que tratam do assunto; conhecer a politica
educacional vigente para a educacdo inclusiva; averiguar as dificuldades enfrentadas pela
escola no processo de inclusdo; compreender os meios legais para a inclusdo das criangas que
apresentam deficiéncia; levantar os empecilhos enfrentados pelo professor; ponderar se ocorre
a inclusdo de fato ou apenas a integracdo da crianca com deficiéncia; verificar se 0 ambiente
escolar promove a socializacdo da crianca com deficiéncia e identificar o nimero de alunos
com deficiéncias matriculadas na instituigdo. A metodologia da pesquisa se configura numa
abordagem qualitativa, concepg¢bes de um estudo de caso. Utilizou-se a aplicacdo de
questionarios dirigidos e com embasamento bibliografico para fundamentar a pesquisa de
campo na instituicdo pesquisada com os envolvidos diretamente no processo da incluséo de
estudantes com deficiéncia.

O interesse pelo tema deste estudo surgiu no inicio da graduacdo do Curso de
Pedagogia no ano de 2013, ao ser contratada para trabalhar no estagio remunerado oferecido
pela prefeitura municipal de Ponta Pord. Ocasido em que houve a oportunidade de
com um educando, cujo laudo era a hiperatividade (condicdo fisica que se caracte
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subdesenvolvimento e mau funcionamento de certas partes do cérebro) e Sindrome de
Asperger que é um Transtorno Global do Desenvolvimento (TGD) resultante de uma
desordem genética, e apresenta muita semelhanca com relacdo ao autismo. O estudante era
matriculado na rede municipal de ensino, verificou-se no estagio, que o educando néo
constava do planejamento da professora regente e ndo havia atividades diferenciadas que
atendesse suas reais necessidades. Outro aspecto observado foi a auséncia de conhecimento
por parte da equipe escolar em relacédo a Sindrome de Asperger.

Com o encargo de alfabetiza-lo e auxilia-lo na sala de aula sem orientacdo pedagogica
e sem o0 apoio da professora regente, buscou-se informagfes com a mée do estudante que
cedeu o livro: “Convivendo com Autismo e Sindrome de Asperger: estratégias praticas para
pais e profissionais”, autores Chris Williams e Barry Wright, realizou-se pesquisa na internet
sobre a sindrome e buscou-se apoio na sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE)
em que o aluno frequentava no periodo diurno. A docente do (AEE) fez a sugestdo de
trabalhar com materiais concretos.

O contrato de dois anos com a funcédo de estagiaria permitiu realizar um trabalho mais
assiduo com o discente que obteve evolucdo na aprendizagem. No final do ano de 2013, o
estudante foi avaliado por procedimento oral pela coordenadora pedagdgica e conseguiu
realizar a leitura. Esse momento proporcionou uma sensacdo indescritivel de realizacdo e
satisfacdo. O filme “Meu P¢ Esquerdo” exibido na faculdade baseado numa historia real foi
uma inspiracdo e trouxe a reflexdo que independente das limitacdes, a crianca é capaz de
aprender, de superar as dificuldades.

Outro fator que instigou a realizacdo desta pesquisa foi o estagio supervisionado da
faculdade realizado no sexto semestre do curso, na Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais (APAE). Ao vivenciar essa realidade na educacao especial reforcou a convicgao
de que a educacdo inclusiva deve ser fundamentalmente de carater coletivo levando-se em
consideracdo as especificidades dos estudantes. Verificou-se que as interacdes sociais e a
plena participacdo € o que promovem as possibilidades de aprendizagem as criancas com
deficiéncia permitir igualdade de oportunidade com as demais criangas.

Avalia-se que este estudo torna-se relevante, na medida em que pode trazer importante
contribuicéo tedrica para a compreensao da politica educacional voltada para a inclusdo de

pessoas com deficiéncia.



2 ASPECTOS TEORICOS NORTEADORES DA POLITICA EDUCACIONAL PARA
A EDUCACAO INCLUSIVA

Esta secdo tem 0 objetivo de apresentar os aspectos tedricos que tratam da politica
educacional da educacdo inclusiva a partir da referéncia dos seguintes autores: (MAZZOTTA,
2005; MANTOAN, 2003; FACCION, 2008; LIRA, 2007; PACHECCO, 2007;).

Trata-se inicialmente de apresentar o histérico da educacéo especial no Brasil visando
compreender esse transcurso e sua influéncia para a determinacéo das politicas educacionais

para a educacdo inclusiva.

2.1 Histérico da Educacao Especial no Brasil

Esta subsecdo trata do histérico da Educacdo Especial no Brasil e reporta-se a teoria de
diversos autores que mencionam a realidade de cada época. Sendo assim, alguns termos
utilizados para denominar o estudante com deficiéncia ja sofreram mudancas, mas, contudo
séo tratados neste estudo, conforme especificam os autores.

Procurando na historia da educacdo informac@es significativas sobre o atendimento
educacional das pessoas com deficiéncia, pode-se constatar que conforme Mazzotta ressalta
“as nogoes a respeito da deficiéncia eram basicamente ligadas a misticismo e ocultismo [...]”
(2005, p.16). O autor destaca que considerando que “as situagdes desconhecidas causam
temor, a falta de conhecimento sobre as deficiéncias contribuiram para que as pessoas
portadoras de deficiéncia, por serem diferentes, fossem marginalizadas, ignoradas™ (2005,
p.16). Até a religido contribuia para esse pensamento, pois pregava o homem como imagem e
semelhanca de Deus, ser perfeito inculcavam a ideia da condicdo humana, ou seja, 0S
portadores de deficiéncia ndo sendo parecidos com Deus eram posto a margem da condi¢édo
humana, invisiveis, ignorados, temidos.

Segundo Faccion (2008) “a marca caridade-castigo define a atitude medieval diante da
deficiéncia. A caridade protege o deficiente no asilo e também o esconde e o isola; por outro
lado, o castigo o protege, ¢ a forma de salvar sua alma”.

Para o autor essa definicdo condiz com atitudes em que essas pessoas ficavam

ocultadas, por vergonha, medo, rejeicdo, e outras as castigavam ocorrendo até infanticidio.
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Mazzotta (2005) destaca que “o consenso social pessimista, fundamentado
essencialmente na ideia de que a condicdo de incapacitado, deficiente, invalido é uma
condicdo imutavel, levou a completa omissdo da sociedade em relacdo a organizacdo de
servigos [...]”. Conforme Mazzotta (1996) a preocupagdo com a educacdo das pessoas
portadoras de necessidades especiais no Brasil é recente, tendo se iniciado efetivamente no
século XIX inspirado em experiéncias norte-americanas e europeias. “Este fato foi
extremamente importante, pois despertou a sociedade para a obrigacao do Estado para com a
educagao dos portadores de deficiéncia” (Mazzotta, 2005, p.23). Com a organizagao dos pais
de criancas com desenvolvimento mental retardado com o objetivo de exigir atendimento a
essas criancgas e jovens nas escolas publicas primarias, até entdo, tais criancas eram excluidas
da escola em virtude de leis e regulamentos obstaculizadores. Organizaram-se na National
Association for Retarded Children- NARC- que conforme Mazzotta (2005, p.25) exerceu
“grande influéncia em varios paises, tendo sido a inspiradora da criacdo das Associacdes de
Pais e Amigos dos Excepcionais — APAES - no Brasil”.

O histérico pode ser dividido em quatro grandes periodos, a saber: Até 1854 o0s
portadores de deficiéncias de qualquer natureza fisica, mental, ou sensorial — eram excluidos
tanto da familia como da sociedade, sendo acolhidos em asilos e instituicBes de cunho
filantropico e/ou religioso. Em relagdo a essas pessoas, as respostas sociais eram
ambivalentes: ora de medo e rejeicao, ora de respeito ou admiracdo (BRASIL, 2001). Devido
ao desconhecimento sobre as deficiéncias eram explicadas por intermédio das crencas
atribuidas as intervencdes divinas para a expiacdo do pecado ou de bencéo.

Entre 1854 e 1956 foi um periodo marcado pelo gradual surgimento de algumas
escolas especiais de carater privado, com énfase no atendimento clinico especializado.
Mazzotta (2005, p. 28) destaca que “foi precisamente em 12 de setembro de 1854 que a
primeira providéncia foi concretizada por D. Pedro Il. Através do Decreto Imperial n® 1.428,
fundou na cidade do Rio de Janeiro, o Imperial Instituto dos Meninos Cegos”. Em 1891, pelo
Decreto n® 1.320, a escola passou a denominar-se Instituto Benjamim Constant (IBC).
Segundo o autor, “D. Pedro II que, pela Lei n° 839 de 26 de setembro de 1857 fundou
também no Rio de Janeiro, o Imperial Instituto dos Surdos-Mudos”. Em 1957 pela Lei n°
3.198, de 6 de julho, passaria a denominar-se Instituto Nacional de Educacdo de Surdos
(INES).

Conforme Mazzotta (2005) a referida escola desde o inicio caracterizou-se como
“estabelecimento educacional voltado para a educagao literaria e ensino profissionalizante de

meninos surdos-mudos com idade entre sete e quatorze anos”.
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A Fundag&o para o Livro do Cego no Brasil (FLCB) foi instalada em S&o Paulo no dia
11de marco de 1946, iniciou-se suas atividades com o objetivo de produzir e distribuir livros
impressos em sistema braile. Mazzotta (2005) ressalta que ““sua criacao resultou dos esforcos
de Dorina de Gouvea Nowill, professora de deficientes visuais que ficara cega aos dezessete
anos de idade”. A fundagdo em 1990 passou a chamar-se Fundagdo Dorina Nowill para Cegos
tendo como finalidade a integracdo do deficiente visual na comunidade como pessoa
autossuficiente e produtiva.

Organizada por Maria Hecilda Campos Salgado em 1° de julho de 1943, o Lar - Escola
Sao Francisco importante instituicdo especializada na reabilitacdo de deficientes fisicos
sediada em Séo Paulo, foi reconhecida como Utilidade Publica Estadual pela Lei n® 3.354 de
30 de abril de 1956.

Constituida em 14 de setembro de 1950 a Associacdo de Assisténcia a Crianca
Defeituosa (AACD), mantenedora de um dos mais importantes Centros de Reabilitagdo do
Brasil. Mazzotta (2005) elucida “instituicdo particular especializada no atendimento a
deficientes fisicos ndo sensoriais, de modo especial portadores de paralisia cerebral e
pacientes com problemas ortopédicos”. De acordo com o autor “em 1962 a AACD passou a
manter intercdmbio cientifico com a World Rehabilitation Fund (WRF) de Nova York
realizando cursos internacionais para a formagdo de técnicos em aparelhos ortopédicos e
membros artificiais” (Mazzotta, 2005, p. 41). Ainda segundo o autor, a instituigdo AACD
mantém convénio com a Prefeitura Municipal de Sao Paulo para a prestacdo de atendimento
terapéutico a alunos da escola municipal e mantém em seu Centro de Reabilitacdo um setor
escolar que complementa o atendimento aos pacientes.

O atendimento a deficientes mentais surgiu a partir da inspiragdo na concepcao da
Pedagogia Social do Educador Suico Henrique Pestalozzi. Criado em 1926 por um casal de
professores, em Porto Alegre, no Rio Grande do Sul, o Instituto Pestalozzi introduziu no
Brasil a concepcdo da ortopedagogia das escolas auxiliares europeias. Mazzotta (2005)
destaca que “em 1927 foi transferido para Canoas (RS) como internato especializado no
atendimento de deficientes mentais”. Para o autor o Instituto Pestalozzi foi precursor de um
movimento que se expandiu pelo Brasil sendo criado em Belo Horizonte (1935) gragas ao
trabalho incessante e relevante da Professora Helena Antipoff que influenciou também no Rio
de Janeiro (1948) Sociedade Pestalozzi do Estado do Rio de Janeiro (SPERJ). Em 1952 por
iniciativa do Dr. José Maria de Freitas foi fundada a Sociedade Pestalozzi de Séo Paulo.

No dia 11 de dezembro de 1954, foi fundada na cidade do Rio de Janeiro, a primeira

Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE). Mazzotta (2005) destaca que
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“juntamente com outros pais interessados, teve apoio, estimulo e orientagdo do casal norte
americano Beatrice e George Bemis, membros da - NARC- organizacdo fundada em 1950 nos
Estados Unidos”. Fundada em 4 de abril de 1961, em Sao Paulo a Associacao de Pais e
Amigos dos Excepcionais, Mazzotta (2005) apresenta que “tendo como objetivo cuidar dos
problemas relacionados com o excepcional mental”. Para o autor historicamente, os pais tém
sido uma importante forga para as mudancas no atendimento as pessoas com deficiéncia. De
fato essa organizacdo de grupos de pais pressiona o poder publico e concretiza na obtencdo de
Servigcos e recursos especiais para grupos de deficientes. Ha também a organizacdo dos
movimentos de pessoas com deficiéncia, esses grupos solicitam aos organismos
governamentais para assegurar que, de alguma forma, suas necessidades sejam satisfeitas de
modo mais eficiente em todos o0s niveis de organizacao social.

De 1957 a 1993 constituiu-se em um periodo marcado por a¢des oficiais de ambito
nacional com a criacdo de Campanhas. A educacdo especial se estabeleceu como sendo
modalidade de educacdo escolar, que assegurava um conjunto de servi¢os educacionais
especiais organizados nas diferentes instituicbes de ensino. De acordo com Mazzotta (2005)
com o objetivo de apoiar, complementar, suplementar, e, em alguns casos, substituir os
servigos educacionais comuns. O autor destaca a criacdo da Campanha Nacional de Educacéo
de Cegos (CENEC) em 1960, o Ministério da Educacdo e Cultura procurou através dessa
Campanha oferecer maiores oportunidades de atendimento educacional aos deficientes da
visdo. Outra Campanha instituida em 1960, pelo Decreto n° 48.961, de 22 de setembro, por
influéncia de movimentos liderados pela Sociedade Pestalozzi e Associacao de Pais e Amigos
dos Excepcionais, ambas do Rio de Janeiro.

A Campanha Nacional de Educacdo e Reabilitacio de Deficientes Mentais
(CADEME) tem por finalidade conforme Mazzotta (2005) de “promover em todo o territdrio
nacional, a educacdo, treinamento, reabilitacdo e assisténcia educacional das criancas
retardadas e outros deficientes mentais de qualquer idade ou sexo”.

Mazzotta explana que:

Entende-se por Reabilitacdo, o processo de tratamento de pessoas portadoras
de deficiéncia que, mediante o desenvolvimento de programacéo terapéutica
especifica de natureza médico-psicossocial, visa a melhoria de suas
condigdes fisicas, psiquicas e sociais. Caracteriza-se pela prestacdo de
servigos especializados, a reabilitagdo se desenvolve necessariamente através
da equipe multiprofissional [...] (MAZZOTTA, 2005.p. 51).
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Pode-se dizer que as criagdes dessas Campanhas foram um avango no atendimento as
pessoas com deficiéncia, para o autor entre as atividades multidisciplinares requeridas,
encontram-se também as educacionais. A vinda ao Brasil do especialista em educacao
especial norte-americano James Gallagher, em novembro de 1972, apresentou o Relatorio de
planejamento para o Grupo-Tarefa de educacdo especial do Ministério da Educacédo e Cultura
do Brasil. De acordo com Mazzotta (2005) “contendo propostas para a educagdo especial o tal
relatorio contribuiu para a criacdo, no Ministério da Educacédo e Cultura, de um 6rgéo central
responsavel pelo atendimento aos excepcionais”. O Centro Nacional de Educacao Especial
(CENESP) pelo Decreto n® 72.425 em 3 de julho de 1973, com a “finalidade de promover, em
todo o territorio nacional, a expansdo e melhoria do atendimento aos excepcionais”.

Detalhado no Regimento Interno Artigo 2° nos seguintes termos:

Artigo 2°- O CENESP tem por finalidade planejar, coordenar e promover o
desenvolvimento da Educagdo Especial no periodo pré-escolar, nos ensinos
de 1° e 2° graus, superior e supletivo, para os deficientes de visdo, da
audicdo, mentais, fisicos, portadores de deficiéncias maltiplas, educando
com problemas de conduta e os superdotados, visando a sua participacao
progressiva na comunidade, obedecendo aos principios doutrinarios,
politicos e cientificos que orientam a Educacdo Especial (MAZZOTTA,
2005, p. 56).

O objetivo de garantir o acesso a educacdo escolar formal e desenvolver as
potencialidades nos alunos visando conforme o autor a participagdo progressiva na
comunidade. O Centro Nacional de Educacdo Especial foi transformado em Secretaria de
Educacao Especial (SESPE) pelo Decreto n° 93.613, de 21 de novembro de 1986, manteve,
basicamente, as competéncias e estrutura do CENESP. Houve a transferéncia do 6rgdo
especifico de Educacdo Especial do Rio de Janeiro para Brasilia, de acordo com Mazzotta
(2005) “parece ter contribuido para romper ou diminuir, temporariamente a hegemonia do
grupo que detinha o poder politico sobre a educacao especial”.

Para o autor constatam-se os varios Decretos elaborados para a promogéo expansao e
melhoria no atendimento aos excepcionais.

Verifica-se que o historico da educacéo especial no Brasil foi resultado de diversas
acoes e lutas em prol da sua expansdo. Sendo assim, o processo de inclusdo das pessoas com
deficiéncia no contexto escolar, também vem se afirmando, acompanhando esse movimento
historico. Para melhor compreenséo desse processo, apresentam-se no proximo item as fases

que desenvolveram da educacéo inclusiva.
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2.2 Conceito e Fases da Educacéo Inclusiva

Para compreender o conceito de educacgdo inclusiva é necessario fazer uma reflexéo
historica a fim de entender a situacdo atual. Esse historico compreende quatro fases distintas:
A primeira que corresponde ao periodo anterior ao século XX, é chamada “fase da exclusdo,
na qual a maior parte das pessoas com deficiéncia e outras condicGes era tida como indigna da
educagao escolar” (FACCION 2008, p.188 apud SASSAKI, 1998).

Nas sociedades antigas era normal o infanticidio quando se observavam anormalidades
nas criancas. Durante a idade média, a Igreja condenou tais atos, mas por outro lado,
acalentaram a ideia de atribuir as causas sobrenaturais as anormalidades de que padeciam as
pessoas. No século XVII, os deficientes mentais eram totalmente segregados, internados em
orfanatos, manicémios e outros tipos de instituicdes estatais.

No fim do século XVIII, iniciou-se o periodo da institucionalizacdo especializada em
pessoas com necessidades educativas especiais e € a partir de entdo passa a existir a Educacdo
Especial.

A segunda fase ja no século XX, chamada de segregacdo “iniciou com o atendimento
as pessoas deficientes [com necessidades educativas especiais] dentro de grandes instituicdes
que, entre outras coisas, propiciavam classes de alfabetizacdo” (FACCION, 2008, p.188 apud
SASSAKI, 1998). Segundo o autor é entdo que se aplica a divisdo do trabalho e nasce uma
pedagogia diferente, uma educacdo especial institucionalizada, baseada nos niveis de
capacidade intelectual e diagnosticada em termos de Quociente Intelectual (QI). Esses centros
especiais e especializados eram separados dos regulares.

A segunda metade do século XX, especialmente a partir da década de 1970, a pessoa
com necessidades especiais comecou a ter acesso a classe regular desde que se adaptasse sem
causar qualquer transtorno no contexto escolar.

Essa seria a terceira fase, chamada de integracdo que constitui 0 modelo pedagdgico
utilizado na educacdo de alunos com necessidades especiais, 0 Modelo Integracionista.

Nesse modelo integracionista houve uma mudanca filosofica em direcdo a ideia de
educacdo integrada, ou seja, escolas comuns aceitando criangcas ou adolescentes deficientes
nas classes comuns. SO que se considerava integrados apenas aqueles estudantes com
deficiéncia que conseguissem adaptar-se a classe comum excluindo aqueles que né&o
conseguiam adaptar-se ou acompanhar os demais alunos. Ao invés de a escola ter que se

adequar ao aluno, o aluno é que deve adequar-se a escola.
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Na opinido de Rodrigues (2006) “a integracdo pressupde uma participagdo tutelada
uma estrutura com valores proprios ao qual o aluno integrado tem que se adaptar”. Ainda
segundo Rodrigues (2006), “quando se fala de escola integrativa trata-se de uma escola em
tudo semelhante a uma escola tradicional, em que os alunos com deficiéncias recebiam um
tratamento especial e (alunos com outros tipos de dificuldades eram ignorados)”. Portanto,
para o autor, mesmo com a integracdo dos alunos com deficiéncia ocorre a exclusdo de outros.
De acordo com Faccion (2008, p.89) “a integracao deposita no individuo a responsabilidade
pelo seu sucesso, e as praticas pedagogicas decorrentes implicam o conceito de prontidao,
sendo o ensino especializado encarregado de preparar o aluno para integrar-se no ensino
regular.” Para Faccion os alunos com deficiéncia estudam na institui¢do como a Associa¢ao
de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), por exemplo, e depois de serem considerados
aptos sdo integrados, encaminhados ao ensino regular excluindo aqueles considerados
incapazes de se adaptarem as classes regulares.

Sancionamos com Mantoan “nas situagdes de integracdo escolar, nem todos os alunos
com deficiéncia cabem nas turmas de ensino regular, pois ha uma selecdo prévia dos que
estdo aptos a inser¢dao” (2003, p. 23). A integracdo permite a inser¢do de um aluno ou um
grupo considerado capaz, que ja foi anteriormente excluido, entretanto percebe-se que a
exclusdo ainda prossegue.

A quarta fase, chamada de inclusdo, comegou a projetar-se no inicio da década de
1980, quando um maior nimero de alunos com deficiéncia passou a frequentar classes
regulares. Intensificou a atencdo a necessidade de educar os alunos com necessidades
especiais no ensino regular como consequéncia das insatisfacdes existentes em relacdo as
modalidades de atendimento em educagé&o especial.

Bueno (1996, p.319) define “Incluir, v.t. Abranger; compreender; envolver; implicar;
somar [...]; Integrar, v.t. Completar; totalizar, inteirar, fazer parte de.

Os vocabulos “integragao e inclusdo conquanto tenham significados semelhantes, sao
empregados para expressar situagdes de insercdo diferente” (Mantoan, 2003), e podem
contribuir para a segregacdo e a estigmatizacdo dos educandos, além de ndo atender as
necessidades educacionais e sociais. A autora afirma que “a inclusdo prevé a inser¢ao escolar
de forma radical, completa e sistematica. Todos os alunos, sem excecao, devem frequentar as
salas de aula do ensino regular” (Mantoan, 2003).

A inclusédo é incompativel com a integracéo, pois 0 mote da inclusdo € o de ndo deixar
ninguém no exterior do ensino regular e a integracdo € inserir apenas as pessoas aptas.

Mantoan destaca que:
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[...] a inclusdo implica uma mudanca de perspectiva educacional, pois ndo
atinge apenas os alunos com deficiéncia e os que apresentam dificuldades de
aprender, mas todos os demais, para que obtenham sucesso ha corrente
educativa geral (MANTOAN, 2003, p. 24).

A inclusdo conforme Mantoan (2003) € muito além da insercdo do aluno na sala de
aula, ha preocupacdo com a permanéncia, desenvolvimento e sucesso do aluno com
necessidades educacionais especiais € com deficiéncia. Conforme Faccion (2008) “a inclusao
implica abandonar paradigmas individualizantes da deficiéncia, a visdo essencializada das
pessoas que a portam”, o autor enfatiza que uma premissa basica da inclusdo ¢ a ética de
respeito as diferencas. Diferente da integracdo o que ocorre na inclusdo, ndo é o aluno que
deve adaptar-se a escola, mas sim, é esta que deve tornar-se um espago inclusivo, a fim de
cumprir um papel social e pedagdgico na busca pela educacdo na diversidade. Faccion

assegura que:

Mudar o paradigma significa pensar que queremos uma educacao especial
para todos € um mundo especial para cada um de nés, em que nosso olhar
esteja atravessado pela dignidade e pelo respeito aos outros e as suas
diferencas. Esse € um processo gradativo, que possui como pré-requisito
ética e responsabilidade (FACCION, 2008, p.121).

Para o autor precisamos aprender a aprender com a diferenca, descobrir na relagdo fora
das semioticas dominantes que classificam, rotulam e excluem os alunos com necessidades
educativas especiais. Em consonancia “é preciso que tenhamos o direito de sermos diferentes
quando a igualdade nos descaracteriza e o direito de sermos iguais quando a diferenca nos
inferioriza” (MANTOAN, 2003, p. 34 apud SANTOS, 1995).

Para a autora o direito a diferenca nas escolas desconstréi, portanto, o sistema atual de
significagcdo escolar excludente, normativo, elitista com mecanismos de producéo de
identidade e da diferenca.

A educacdo inclusiva assume espaco central no debate acerca da sociedade
contemporanea e do papel da escola na superacdo da légica da exclusdo. Faccion (2008)
pondera que “a educacdo inclusiva desafia as formas de exclusdo e de discriminagéo,
independentemente de ter originado como resposta da sociedade a deficiéncia, ao género ou a
raga, a pobreza ou a desvantagem social”.

Em consenso Lira (2007) assegura que a concepgdo de pratica pedagogica

diferenciada e inclusiva “ancora-se na tese de que a pluralidade deve ser respeitada, e assim, o
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aluno com deficiéncia tem direito e necessidade de participar e de ser considerado membro
ativo no interior da comunidade escolar”. Para o autor a constru¢do de uma escola inclusiva
impulsiona a urgente mudanca de préaticas discriminatdrias reconhecendo a diversidade como
riqueza humana e cultural.

Mantoan (2003) aparta que “se o que pretendemos ¢ uma escola inclusiva, ¢ urgente
que seus planos se redefinam para uma educacéo voltada para a cidadania global, plena, livre
de preconceitos [...]”. Ou seja, proporcionar o pleno direito das pessoas com necessidades
educacionais especiais de maneira integra com decéncia.

Trata-se na proxima parte deste estudo sobre o conceito de politica e politica
educacional, visando compreender o objeto deste estudo monografico que é a politica

educacional para a educacdo inclusiva.

2.3 Conceito de Politica e Politica Educacional na Visao Dos Tebricos

Ao referir-se a politica educacional da educacéo inclusiva faz-se necessario explanar o
que é politica com o intuito de compreender uma area de conhecimento complexa e um termo
que recebeu muitos significados diferentes ao longo do tempo. Conforme Wolfgang Leo Maar
(1984, p.8) “a politica surge junto com a propria historia, com o dinamismo de uma realidade
em constante transformacdo que continuamente se revela insuficiente e insatisfatoria [...]".
Para o autor a politica ndo é ao acaso, mas resulta da atividade dos proprios homens vivendo
em sociedade.

A politica na visdao do Wolfgang Leo Maar (1984) como resultado de um processo
historico, a atividade politica como uma atividade aberta a0 movimento e a transposi¢ao
constante. Em conformidade, Santos (2013) ressalta que “[...] vemos esse termo ser utilizado
para referir-se a dimensdo coletiva, geralmente voltando-se para a analise de elementos como
a relacdo entre o individuo e a administracdo publica, e as estruturas de coletividade e o0s
individuos e os orgdos representativos”. Assim, de acordo com os autores a politica esta
sucessivamente nas relagcdes uns com 0s outros e na sociedade, pois é tudo o que se relaciona
a busca de acdes para 0 bem estar tanto individual como coletivo. A no¢do de que a politica
sempre esta ligada ao exercicio do poder em sociedade. Santos (2013, p.2) esclarece que a
“[...] acepgdo de poder: trata-se da capacidade ou propriedade de obrigar alguém a fazer
alguma coisa pode ser exercido mediante o uso da coagdo e/ou da persuaséo, tudo depende de

quem exerce o poder e de como opta por exercé-lo”.
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Wolfgang Leo Maar (1984, p.22) destaca que “a propria atividade politica, longe de
ser apenas voltada a uma transformacdo do mundo objetivo com vistas ao futuro, significa
também, o exercicio de uma atividade transformadora da consciéncia e das suas relacfes com
o mundo”. Para o autor as proprias propostas politicas sao repensadas em cima do que eles
tem a oferecer. Segundo Marx, a politica € uma disputa entre as classes sociais, para ele o
Estado representa uma classe, que o submete aos interesses dessa. Nesse sentido a atividade
politica deixa de ser espaco exclusivamente do Estado, para passar a ser luta de classe
(MAAR, 1984, p.22 Apud MARX). Segundo Shiroma (2007) politica “em sua acepgao
classica, deriva de um adjetivo originado de polis-politikos e refere-se a tudo que diz respeito
a cidade, e, por conseguinte, ao urbano, ao civil, ao publico, ao social”. Para a autora o
conceito de politica “encadeou-se, assim, ao do poder do Estado — ou sociedade politica — em
atuar, proibir, ordenar, planejar, legislar, intervir, com efeitos vinculadores a um grupo social
[...]” (Shiroma, 2007). Santos (2013) destaca que:

S existe politica de educacdo numa sociedade cujos problemas ressaltam a
consciéncia de seus membros, sob a forma de um desafio que exige resposta
adequada. A verdade desse postulado € muito singela, e pode ser expressa
singelamente: ndo pode haver solugdes onde ndo haja problemas [...]
(SANTOS, 2013, Apud Durmeval Trigueiro Mendes, O Planejamento
Educacional no Brasil, p.135).

Para Santos (2013) toda politica de educacdo enfrenta desafios que exige resposta
adequada, uma vez que para 0 autor entende-se educacdo de acordo com a perspectiva de
Emile Durkheim “como todo processo intencional de formagdo de individuos ou grupos”
(Santos, 2013, p.3). Ainda segundo o autor esse processo intencional ¢ “realizado com
objetivos referentes a conservacdo, mudanca ou ruptura dos padrdes sociais existentes, e iSO
acontece por meio da transmissdo de conhecimentos considerados desejaveis para a
sociedade” (Santos, 2013). Em consonancia Shiroma (2007) destaca que “as politicas
publicas, particularmente as de carater social, sdo mediatizadas pelas lutas, pressdes e
conflitos entre elas”. Essas lutas e pressoes sdo necessarias e por meio dessas reivindicagoes
gue nascem as politicas educacionais. Para Santos (2013) o significado de politica

educacional corresponde a:
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Toda e qualquer politica desenvolvida de modo a intervir nos processos
formativos e (informativos) desenvolvidos em sociedade (seja na instancia
coletiva, seja na instancia individual) e, por meio dessa intervencdo, legitima
constroi ou desqualifica (muitas vezes de modo indireto) determinado
projeto politico, visando atingir determinada sociedade (SANTOS, 2013, p.
3).

De acordo com Santos (2013) a politica educacional possui intencionalidade, mas esta
sempre ligada ao projeto de poder que a fundamenta, é analisada por dois componentes o
texto (que é a parte documental da politica) e o contexto (referente as relagdes de poder e as
condicGes de producdo e reformulacdo das politicas educacionais).

Santos (2013) destaca que a politica educacional ¢ “um evento com trés dimensdes
administrativa, financeira/ educacional/pedagdgica. Com énfases diferentes em cada caso, de
acordo com a intencionalidade e o tipo de politica formulada”. Deste modo, para o autor as
politicas educacionais ao serem implantadas fazem “interagir na pratica essas dimensoes, cuja
interseccdo se daria na concretude da pratica cotidiana, seja nas salas de aula, nas escolas, nos
sistemas ou nas redes de ensino” (Santos, 2013). As politicas educacionais devem “prever a
eliminacdo de barreiras a educacdo dos alunos com deficiéncia, com sindromes, com altas
habilidades/superdotacdo, promovendo a participacdo a partir de novas relagdes fundamentais
para uma socializacdo humanizadora” (BRASIL, 2006).

De acordo com Mazzotta (2005), a Politica Nacional da Educacgdo Inclusiva no Brasil,
bem como os dispositivos legais servem como sustento para estabelecer as linhas de acdo e
se constituem em preceitos a serem respeitados e utilizados, sendo ferramentas para
embasar as a¢des que levem ao cumprimento das determinagdes contidas nos textos e nas
recomendacdes de organismos internacionais.

Conforme o Documento elaborado pelo Grupo de Trabalho nomeado pela Portaria
Ministerial n2 555, de 5 de junho de 2007, prorrogada pela Portaria n2 948, de 09 de outubro

de 2007 destaca que:

O movimento mundial pela educagéo inclusiva é uma acéo politica, cultural,
social e pedagogica, desencadeada em defesa do direito de todos os alunos
de estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de
discriminacdo. A educagdo inclusiva constitui um paradigma educacional
fundamentado na concepcgédo de direitos humanos, que conjuga igualdade e
diferenca como valores indissociaveis, e que avanca em relacdo a ideia de
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equidade formal ao contextualizar as circunstancias historicas da produgéo
da excluséo dentro e fora da escola (BRASIL, 2007).

Com esse pressuposto, o Ministério da Educacdo (MEC) por meio da Secretaria de
Educacdo Especial apresenta a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educagéo Inclusiva, que acompanha os avangos do conhecimento e das lutas sociais, visando
constituir politicas publicas promotoras de uma educacdo de qualidade para todos os alunos.

Segundo o Ministério da Educagdo (MEC) “a escola historicamente se caracterizou
pela visdo da educagdo que delimita a escolarizacdo como privilégio de um grupo, uma
exclusdo que foi legitimada nas politicas e praticas educacionais reprodutoras da ordem
social” (BRASIL, 2007). A partir do processo de democratizagdo da escola, evidencia-se 0
paradoxo inclusdo/exclusdo quando os sistemas de ensino universalizam o acesso, mas
continuam excluindo individuos e grupos considerados fora dos padrées homogeneizadores
da escola. Assim, sob formas distintas, a exclusdo tem apresentado caracteristicas comuns nos
processos de segregacdo e integracdo, que pressupdem a selecdo, naturalizando o fracasso
escolar.

A partir da visdo dos direitos humanos e do conceito de cidadania fundamentado no
reconhecimento das diferencas e na participacdo dos sujeitos, decorre uma identificacdo dos
mecanismos e processos de hierarquizacdo que operam na regulacdo e producdo das
desigualdades. Essa problematizacdo explicita os processos normativos de distingdo dos
alunos em razdo de caracteristicas intelectuais, fisicas, culturais, sociais e linguisticas, entre
outras, estruturantes do modelo tradicional de educacgéo escolar.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (1998), a expressao
necessidades educacionais especiais pode ser utilizada para referir-se as criancas e jovens
cujas necessidades decorrem de sua elevada capacidade ou de suas dificuldades para aprender.
Estd associada, portanto, a dificuldade de aprendizagem, ndo necessariamente vinculada a
deficiéncia (s).

Conforme os PCNSs:

O termo surgiu para evitar negativos de expressdes utilizadas no contexto
educacional - deficientes, excepcionais, subnormais, superdotados,
infradotados, incapacitados, - para referir-se aos alunos com altas
habilidades/ superdotacéo, aos portadores de deficiéncia cognitivas, fisicas,
psiquicas e sensoriais (BRASIL, MEC, 1998).
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O proposito do termo é deslocar o foco do aluno e direciona-lo para as respostas
educacionais, evitando enfatizar os seus atributos ou condi¢Oes pessoais que podem interferir
na aprendizagem e escolariza¢do. E uma maneira de reconhecer que nds seres humanos, sejam
ou ndo estudantes com deficiéncias ou superdotados, apresentam necessidades educacionais
gue passam a ser especiais quando exigem métodos especificos apropriados.

A rotulacdo € um preconceito, pois a pessoa rotulada ndo tem oportunidade de
demonstrar aquilo que os outros ndo querem enxergar, parte do pressuposto de que ja
conhecem o aluno com necessidades educacionais especiais pelo relato de outra pessoa, sem
procurar de fato conhecé-lo, reconhecé-lo como pessoa, e suas particularidades. Faccion

pondera que:

O conhecimento depende da riqueza das experiéncias que forem oferecidas e
é incompativel com o enclausuramento oferecido pelos rétulos que as
criangas carregam a partir de seus diagnosticos, que determinam sua
vivéncia subjetiva na escola e as convidam a serem sempre as mesmas, sob
efeito de seus esteredtipos (FACCION, 2008, p. 134).

Assim, somos seres Gnicos com nossas deficiéncias e especificidades, temos que ter
alteridade e se colocarno lugar do outro para percebé-lo, entendé-lo, compreendé-lo e
procurarmaneiras para suprir suas necessidades.

Conforme Faccion (2008) “A conquista da alteridade resume-se, assim, em n&o
sermos indiferentes ou tolerantes as diferencas, mas em sermos capazes de estabelecer a
distin¢do entre o que favorece e o que ndo favorece a processualidade da vida” (2008, p.112).

Em acordo Mantoan (2003) explana que:

A tolerancia como um sentimento aparentemente generoso, pode marcar
uma superioridade de quem tolera. O respeito como conceito implica certo
essencialismo, uma generalizacdo, que vem da compreensdo de que as
diferencgas sdo fixas, definitivamente estabelecidas de tal modo que s6 nos
resta respeita-las (MANTOAN, 2003, p. 30).

Pensar e nos colocar no lugar do outro, possibilita que a diversidade acolhida e
amparada possa ganhar visibilidade. Para a autora a ética em sua dimensdo critica e
transformadora, é que referenda a luta pela inclusdo escolar. A posicdo é oposta a ética

conservadora, porque entende que as diferencas séo produzidas e ndo podem ser naturalizadas
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e estdo constantemente feitas e refeitas. Mantoan (2003) destaca que “essa producdo merece
ser compreendida, e ndo apenas respeitada e tolerada”.

Isto posto, importa esclarecer que as politicas educacionais implementadas pelo estado
buscam normatizar por meio da legislacdo, os termos que se reportam a deficiéncia como
forma de expressar 0s avangos que o0 processo de democratizagdo escolar tem avancado nos
ultimos anos. Assim, importa refletir sobre os aspectos de ordem pratica que envolve as
vivéncias cotidianas da escola e se essas normatizacdes do sistema chegam até os estudantes
que dela deveriam se beneficiar.

Cabe avaliar das defini¢bes dos teodricos sobre o conceito de inclusdo que além do
arcabouco tedrico, das teses que discutem o significado da inclusdo escolar e também dos
aspectos das politicas educacionais que avancam no sentido de acompanhar o movimento
histérico das mudangas, compreenderem, também, os aspectos da legislacdo que devem
assegurar normatizar para que as politicas educacionais a luz de teorias educacionais possam
ser implementadas no espaco da escola. Assim, a seguir discutem-se os aspectos legais da

educacdo inclusiva.

2.4 Aspectos Legais da Educacdo Inclusiva

A nossa Constituicdo Federal de 1988, respalda os que propdem avancos significativos
para a educagdo escolar de pessoas com deficiéncia, quando elege como fundamentos da
Republica a cidadania e a dignidade da pessoa humana (art. 1°, incisos Il e Ill) e, como um
dos seus objetivos fundamentais, a promog¢do do bem de todos, sem preconceitos de origem,
raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminacdo (art. 3°, inciso V). Ela
garante ainda o direito a igualdade (art. 5°) e trata no artigo 205 e seguintes, do direito de
todos a educagdo. Esse direito deve visar ao “pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo
para a cidadania e sua qualificagcdo para o trabalho.”

Além disso, a Constituicdo elege como um dos principios para o ensino “a igualdade
de condigdes de acesso e permanéncia na escola” (art. 206, inciso I), acrescentando que o
“dever do Estado com a educagdo sera efetivado mediante a garantia de acesso aos niveis
mais elevados de ensino, da pesquisa e da criacdo artistica, segundo a capacidade de cada um”
(art.208, inciso V). “Toda escola deve atender aos principios constitucionais, ndo podendo
excluir nenhuma pessoa em razdo de sua origem, raga, sexo, cor, idade ou deficiéncia”
(Mantoan, 2003).



28

A Constituicdo Federal, contudo, garante a educacgdo para todos e isso significa que €
para todos mesmo e, para atingir o pleno desenvolvimento humano e o preparo para a
cidadania, “entende-se que essa educacdo ndo pode se realizar em ambientes segregados”
(Mantoan, 2003, p.37). No Capitulo Il — Da Educacdo da Cultura e do Desporto -, Artigo
205, a Constituicdo ja sinalizava para a pratica no nosso pais, da educacao inclusiva. O Artigo
208 de nossa Carta Magna prescreve que “o dever do Estado com a educagdo sera efetivado
mediante a garantia de atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino”. O preferencialmente refere-se atendimento
educacional especializado, ou seja, 0 que é necessariamente diferente no ensino para melhor
atender as especificidades dos alunos com deficiéncia.

Na concepcdo inclusiva e na Lei esse atendimento especializado deve estar disponivel
em todos os niveis de ensino, de preferéncia na rede regular de ensino, desde a educacdo

infantil até a universidade. De acordo com Lira (2007) por educagdo inclusiva:

Entende-se o processo de inclusdo dos portadores de necessidades especiais
ou de distarbios de aprendizagem na rede comum de ensino, em todos 0s
seus niveis [..], sendo um processo continuo e que necessita,
constantemente, de revisfes (LIRA, 2007, p. 97).

O autor compreende a educacdo inclusiva desde a pré-escola a pos-graduacdo, é um
processo sem fim, e necessita ser revisado. Para Pacheco (2007, p.14) o termo “educacdo
inclusiva cobre varias tentativas de atender a diversidade total das necessidades educacionais
dos alunos nas escolas”.

Em acordo Mantoan (2003) “na perspectiva inclusiva, as escolas atendem as
diferengas sem discriminar, sem trabalhar & parte com alguns alunos, sem estabelecer regras
especificas”. Para a autora a inclusdo ¢ produto de uma educagdo plural, democratica e
transgressora € fazer a diferenca, reconhecé-la e valoriza-la.

Confirmamos com Faccion (2008) que “o processo de inclusdo exige também a
consciéncia da necessidade de luta por uma sociedade mais sensivel, que deseje conviver com
a diversidade e com ela aprender”.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Capitulo V da Educacdo Especial art.58.
Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de educacéo
escolar, “oferecida preferencialmente na rede regular de ensino para educandos portadores de

necessidades especiais”. Apos a LDB de 1996 surgiu uma nova legislagdo que revoga as
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disposi¢des anteriores que lhe sdo contrarias. Trata-se da Convencgdo Interamericana para a
Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminagdo contra Pessoas Portadoras de Deficiéncia;
celebrada na Guatemala, em maio de 1999. A importancia dessa Convencao esta no fato de
que deixa clara a impossibilidade de diferenciacdo com base na deficiéncia, definindo a
discriminagao como [...] diferenciagdo com base na deficiéncia, excluséo ou restricdo baseada
em deficiéncia, antecedente de deficiéncia de deficiéncia anterior ou percepcao de deficiéncia
presente ou anular o reconhecimento gozo ou exercicio por parte das pessoas portadoras de
deficiéncia de seus direitos humanos e suas liberdades fundamentais (art. 1°, n°2 “a”).

O Brasil é signatério desse documento, que foi aprovado pelo Congresso Nacional por
meio do Decreto Legislativo n® 198 de 13 de junho de 2001, e promulgado pelo Decreto n°
3.956, 08 de outubro de 2001, da Presidéncia da Republica. “Esse documento, portanto, tem
valor legal, ja que se refere a direitos e garantias fundamentais da pessoa humana” (Mantoan,
2003, p.40). Este Decreto tem importante repercussdo na educagdo, exigindo uma
reinterpretacdo da educacdo especial, compreendida no contexto da diferenciacdo, adotado
para promover a eliminacdo das barreiras que impedem o0 acesso a escolarizacao.

Segundo Shiroma (2007, p.16) surge nas reformas empreendidas pelo Governo
Provisorio na Revolucdo de 1930, “uma série de decretos efetivou as chamadas Reformas
Francisco Campos e o |. Decreto | 9.850, de Il de Abril de 1931, que criou o Conselho
Nacional de Educacdo”. E a Assembleia Constituinte de 1933 atribuiu ao Conselho Nacional
de Educacdo a tarefa de elaborar um Plano Nacional de Educacdo e de garantir os recursos
para o sistema educativo (Shiroma, 2007, p.21).

O Plano Nacional de Educacdo (PNE) Lei n° 13.005/2014, é um instrumento de
planejamento do nosso Estado Democratico de Direito que orienta a execugdo e o0
aprimoramento de politicas publicas do setor (Brasil, 2014).

Consta como uma das dez diretrizes do Plano Nacional de Educacdo o Art. 4° “As
metas previstas no Anexo desta Lei deverdo ter como referéncia a Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios (PNAD), o censo demogréafico e 0s censos nacionais da educacdo
bésica e superioratualizados, disponiveis na data da publicagdo desta Lei”.

Paragrafo Unico. “O poder ptblico buscara ampliar o escopo das pesquisas com fins
estatisticos de forma a incluir informacdo detalhada sobre o perfil das populacdes de 4
(quatro) a 17 (dezessete) anos com deficiéncia” (BRASIL, 2014). Uma das metas previstas no

Plano Nacional de Educacdo (PNE) destinada a educacéo inclusiva é a Meta 4:
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Universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, 0 acesso a educacdo basica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia
de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais,
classes, escolas ou servicos especializados, publicos ou conveniados
(BRASIL, 2014).

Conforme Meta 4 da Lei n° 13.005/2014 do Plano Nacional de Educacdo (PNE) séo
recomendadas dezenove estratégias referentes a educacdo especial para serem implantadas de
acordo com o Artigo 1° Aprovacéo do (PNE), com vigéncia por dez anos (BRASIL, 2014).

A Declaragao Mundial sobre Educagao para Todos enfatizou “a necessidade de uma
abordagem centrada na crianca objetivando a garantia de uma escolarizacdo bem-sucedida
para todas as criangas. Ou seja, “a adogao de sistemas mais flexiveis e adaptativos capazes de
levar em consideracdo as diferentes necessidades das criancas ird contribuir tanto para o
sucesso educacional quanto para a inclusdo” (SANTOS, 2013).

Como o desenvolvimento deste estudo na rede regular de ensino e apds descrever a
Meta 4 do Plano Nacional de Educacdo é imprescindivel conhecer e ponderar o Plano
Estadual de Educacéo (PEE).

Com o movimento da educacdo inclusiva e com base na Resolugcdo CNE/CEB n.°
4/2009 e no Decreto n.° 7.611/2011, “foram instituidos, em Mato Grosso do Sul, para a oferta
do atendimento educacional especializado (AEE), os Centros de Atendimento Educacional
Especializado (CAEEs), conforme o disposto na Deliberagdo CEE/MS n.° 9367/2010” (PEE,
2014). De acordo com o Plano Estadual de Educacao (2014) “os (as) alunos (as) publico-alvo
da educacao especial, de acordo com os textos normativos citados, recebem esse atendimento
no contra turno das escolas, beneficiando-se da dupla matricula”. No PEE (2014) foram
estabelecidas vinte e nove estratégias para alcancar a Meta 4, vale destacar a Estratégia:

4.15. Garantir e ampliar, a partir do segundo ano de vigéncia deste PEE, as
equipes de profissionais da educacgdo para atender a demanda do processo de
escolarizagdo dos (das) estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo, assegurando a oferta
de professores (as) do AEE, audiodescritores (as), profissionais de apoio ou
auxiliares, tradutores (as) e intérpretes de Libras, guias-intérpretes para
surdocegos (as), instrutores (as) mediadores (as), professores (as) de Libras,
prioritariamente surdos (as), e professores (as) bilingues; (PEE, 2014, p.

39).
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No Plano Municipal de Educacdo de Ponta Pora (2015) verificou-se que:

Este plano, entre outras metas, reafirma a funcdo da Educacdo Especial e
acrescenta complemento de inclusiva, ficando assim definida como
modalidade a todos os niveis, etapas e modalidades, responsavel pela
organizacdo e oferta de recursos e servigos que promovam acessibilidade,
eliminando assim as barreiras que possam dificultar o acesso, a participagdo
e a aprendizagem (PME, 2015, p.58).

No Plano Municipal de Educagao de Ponta Pora (2015) destaca que “A Educagao
Especial Inclusiva oferece a diversidade a medida que considera todos os alunos podem ter
necessidades especiais em algum momento de sua vida escolar, relacionados ou ndo a uma
deficiéncia”. Conforme o PME (2015) a Educagdo Inclusiva “compreende a Educagio
Especial dentro da escola regular e transforma a escola em um espago para todos”. O Plano

Municipal de Educacdo de Ponta Pora apresenta vinte estratégias:

“Idealizando um atendimento de qualidade na insercdo de todos 0S
portadores de necessidades especiais adotando trabalho intersetorial entre as
demais Secretarias do Municipio, além da articulacdo com as demais esferas:
nacional e estadual no que tange a formacdo continuada dos profissionais de
educacdo, principalmente, os docentes, e a implementacdo/adaptacdo das
instituicbes educacionais para sanar este problema que permeia as escolas
brasileiras (2015, p.59).

Segundo o Plano Municipal de Educagdo (2015, p. 14) “Para atingir os objetivos
previstos no plano necessitamos de que o Poder Publico desenvolva politicas que venham
garantir condigbes materiais e que 0 processo educativo tenha como eixo norteador o
desenvolvimento humano integral [...]”. O Plano Municipal precisa estar em consenso com o
Plano Nacional de Educagéo (LEI n. 13.005, DE 25 DE JUNHO DE 2014), para fazer
politicas concisas e coerentes com a realidade do municipio de Ponta Pord com acdes

consistentes a contribuir para a Meta 4 (quatro).
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Em janeiro de 2016 entrou em vigor a Lei 13.146/2015, a Lei Brasileira de Incluséo da
Pessoa com Deficiéncia também chamada de Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, que
afirmou autonomia e a capacidade desses cidaddos para exercerem atos da vida civil em
condicdes de igualdade com as demais pessoas. A nova Lei 13.146, de 6 de julho de2015, no
que diz respeito a incluséo escolar assegurou a oferta de sistema educacional inclusivo em
todos os niveis e modalidades de ensino. Estabeleceu ainda a adocdo de um projeto
pedagdgico que institucionalize o atendimento educacional especializado, com fornecimento

de profissionais de apoio. Em seu capitulo IV Do Direito A Educacéo destaca que:

Art. 27. A educagdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados
no sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo
da vida, de forma a alcancar o0 maximo de desenvolvimento possivel de seus
talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem. Paragrafo Unico.
E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da sociedade
assegurar educacdo de qualidade & pessoa com deficiéncia, colocando-a a
salvo de toda forma de violéncia, negligéncia e discriminagéo (LBI, 2015).

De acordo com a Lei Brasileira de Inclusdo (LBI, 2015), as escolas publicas ou
privadas, ndo podem recusar matriculas de alunos com deficiéncia, ja que isso é considerado
crime por meio da Lei Federal n.13.146/2015. A pena vai de 2 a 5 anos de reclusdo, passivel
de multa. Ou seja, as instituices estdo proibidas de cobrar qualquer valor adicional do aluno

com deficiéncia, pois elas devem se adaptar as necessidades dos estudantes.



3 PERCURSO METODOLOGICO ADOTADO NA PESQUISA

Esta secdo tem o objetivo de apresentar os aspectos da metodologia adotada neste
estudo monografico, informando e discutindo sobre os principais elementos da abordagem
metodologica, destacando-se os instrumentos que foram utilizados para a coleta de dados.
Para tanto, inicialmente, esclarece-se o conceito de pesquisa.

A palavra pesquisa tem origem do latim com o verbo perquirir, que significa procurar;
buscar com cuidado; procurar em toda parte; informar-se; inquirir; perguntar; indagar bem;
aprofundar na busca (BAGNO, 2007). Conforme o autor “A pesquisa ¢, simplesmente, o
fundamento de toda e qualquer ciéncia” (2007, p.18).

Para a realizacdo da pesquisa utilizou-se documento de autorizacdo emitido pelas
Faculdades Magsul entregue em maos para a Diretora Adjunta da instituicdo pesquisada.

Para Richardson (1999), pesquisa € um processo de construcdo do conhecimento que
tem por objetivo gerar novos conhecimentos ou refuta-los, constituindo-se num processo de
aprendizagem tanto do individuo que a realiza, quanto da sociedade, na qual esta se

desenvolve. Padua define-a deste modo:

Tomada num sentido amplo, pesquisa é toda atividade voltada para a solugédo
de problema como atividade de busca indagacdo, investigacao, inquiricdo da
realidade, ¢ a atividade que vai nos permitir, no ambito da ciéncia, elaborar
um conhecimento ou um conjunto de conhecimentos, que nos auxilie na
compreensdo desta realidade e nos oriente em nossas acdes (PADUA, 1996,
p. 29).

Esta pesquisa se configura numa abordagem qualitativa que de acordo com Ludke e
André (1986) “a pesquisa qualitativa tem um ambiente natural como sua fonte direta de dados
e o pesquisador como seu principal instrumento”. A pesquisa qualitativa envolve a obtencao
de dados discutidos, obtidos no contato direto do pesquisador com a situagdo estudada,
enfatiza mais o processo do que o produto e se preocupa em retratar a perspectiva dos
participantes (LUDKE, ANDRE, 1986 apud BOGDAN E BIKLEN, 1982). Nesta perspectiva,
estuda-se na pesquisa qualitativa o que ndo pode ser quantificado, isto é, fendBmenos humanos,
indagando o mundo e seus significados, interacdo social, o cotidiano das pessoas as relagdes,

emocdes e sentimentos.
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Sendo assim, as circunstancias particulares em que um determinado objeto
se insere sdo essenciais para que possa entendé-lo. Da mesma maneira as
pessoas, 0s gestos, as palavras estudadas devem ser sempre referenciadas ao
contexto que aparecem (LUDKE, ANDRE, 1986, p. 12).

Elegeu-se neste trabalho o Estudo de Caso e para explicitar com maior profundidade,
destacam-se as concepgdes de Ludke e André (1986) sobre este tipo de pesquisa. Para as
autoras trata-se de investigacdo de um estudo de caso é sempre bem delimitado que se destaca
por fazer parte de um sistema mais amplo devendo ter seus contornos claramente definidos no
desenrolar do estudo. De acordo com as autoras o estudo de caso pode ser similar a outros,
mas ao mesmo tempo distinto, pois tem um interesse proprio singular.

A pesquisa de campo de acordo com Lakatos (2009) “utilizada com o objetivo de
conseguir informacdes e/ou conhecimentos acerca de um problema, para o qual se procura
uma resposta [...]. No caso deste estudo, a pesquisa de campo foi realizada em uma escola da
rede publica de ensino, ocasido em que se langcou méao de um Estudo de Caso para investigar o
seguinte problema: Em que medida a politica educacional da educacdo inclusiva atende as
necessidades dos estudantes que apresentam deficiéncia?

As técnicas de pesquisa segundo Severino (2007) “sdo os procedimentos operacionais
que servem de medi¢do pratica para a realizacdo das pesquisas”. No caso deste estudo
realizou-se a analise de documentos, entrevista semi estruturada e a observagado, pois “oferece
meios para definir, resolver, ndo somente problemas ja conhecidos, como também explorar
novas areas onde os problemas ndo se cristalizaram suficientemente” (LAKATOS, 2009,
apud, MANZO, 1971). Sendo assim, foi realizada a andlise do Projeto Politico Pedagdgico da
instituicdo pesquisada, aplicacdo de entrevistas semi estruturadas, que conforme Lidke e
André (1986, p.25) “se desenrola a partir de um esquema bdsico, porém nao aplicado
rigidamente, permitindo que o entrevistador faga as necessarias adaptagdes”, e observagao
sistematica ndo-participante.

As entrevistas foram aplicadas com perguntas abertas aos sujeitos na tematica do
estudo, entre as quais: a Intérprete de Libras que atua na sala do 4° ano do ensino fundamental
I; a técnica do Ndcleo da Educacdo Especial (NUESP) da instituicdo pesquisada; a Professora
Regente do 4° ano do ensino fundamental I; a Professora de Apoio que atua na sala do 4° ano
do ensino fundamental I; a Coordenadora Pedagogica do ensino fundamental I; a Professora
da Sala de Recurso Multifuncional.
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Com a finalidade de termos um olhar mais profundo da inclusdo dos estudantes que
apresentam deficiéncia. A observacao foi realizada na sala do 4° ano do ensino fundamental I,
no horario de 07h00 as 11h20min no periodo matutino no dia 31/10/16.

Observagao segundo Severino (2007) “é todo procedimento que permite acesso aos
fenomenos estudados. E etapa imprescindivel em qualquer tipo ou modalidade de pesquisa”.

Liidke e André (1986, p.25) enfatiza que “Para que se torne um instrumento valido e
fidedigno de investigacdo cientifica, a observacdo precisa ser antes de tudo controlada e
sistematica”. Para as autoras a observagdo possibilita um contato pessoal e estreito do
pesquisador com o fendmeno pesquisado (1986, p.26). Em consonéncia Marconi e Lakatos
(2009), “a observagdo ¢ uma técnica de coleta de dados para conseguir informagdes e utiliza
os sentidos na obten¢ao de determinados aspectos da realidade”.

A opcdo nesta pesquisa foi a observacdo sistematica para garantir maior rigor e
objetividade no levantamento de dados que de acordo com Lakatos (2009) “precisa elaborar
um plano de observacdo, seguir um determinado roteiro e fazer o registro do que foi
observado utilizando algumas ferramentas”.

Quanto ao grau de envolvimento foi realizado a observacdo ndo-participante conforme
sugere Lakatos (2009) “o pesquisador presencia o fato, sem tomar parte, permanecendo de
fora da acdo que acontece diante dele”. Para a autora a imersdo em um contexto pode nos
fazer enxergar o que ndo estd registrado em documentos ou o que ndo sdo faladas pelas

pessoas nas entrevistas.



4 A POLITICA EDUCACIONAL DA EDUCACAO INCLUSIVA ATENDE AS
NECESSIDADES DOS ESTUDANTES QUE APRESENTAM DEFICIENCIA?

Esta Secdo tem o objetivo de apresentar os resultados obtidos com a pesquisa de
campo realizada em uma escola pablica do municipio de Ponta Porad. O objetivo é responder a
pergunta que instigou a realizagdo deste estudo: Em que medida a politica educacional atual
atende o processo de inclusdo? As respostas para as inquietacGes foram investigadas na teoria
dos autores ja mencionados na introducdo deste estudo, embasamentos legais discutidos na
secdo 02 e o estudo de caso realizado “in loco”, que ¢ o contetido desta se¢do. A coleta de
dados foi feita utilizando-se de observacdes, analise de documentos e entrevistas, conforme ja
citado na secdo 03. Sendo assim, inicia-se esta Secdo apresentando a organizacao e gestao da

escola locus da pesquisa.

4.1 A Organizacao e Gestdo da Escola Atende a Politica de Inclusao?

Pondera-se, que conhecer a organizacdo e gestao da escola I6cus deste Estudo de Caso
é de suma importancia, pois proporciona maior compreensao para a elucidacédo do problema
investigado. A instituicdo pertence a rede estadual de ensino do municipio de Ponta Pord, e
atende as seguintes etapas de ensino: Ensino Fundamental, Ensino Médio, Educacao
Profissional Técnica de Nivel Médio com oferta do Curso Profuncionario e Curso de
Informatica Basica. Funciona nos trés periodos matutino, vespertino e noturno. De acordo
com informacGes obtidas na Secretaria da Escola, ela tem 1587 estudantes matriculados
(dados informados em novembro/2016), desses, 30 apresentam necessidades educacionais
especiais (Surdez, Deficiéncia Intelectual, Paralisia Cerebral, Sindrome de Down, Deficiéncia
Multipla, Deficiente Auditivo, Baixa-Visdo).

A partir de dados coletados no Projeto Politico Pedagogico (PPP, 2016), a instituicdo
tem quatro Coordenadores Pedagogicos, sendo que um coordenador atua no ensino
fundamental I, tem formacdo em Curso de Licenciatura em Pedagogia e ocupa o cargo de
Especialista de Educacéo.

Em relacdo aos professores que atuam no Ensino Fundamental, a tabela abaixo

informa o curso e a habilitacdo dos mesmos.
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Tabela 1: Formacéo, curso e habilitacdo dos professores da escola pesquisada

Professores | Curso Habilitacdo

P1 Licenciatura em historia Habilitado em
Pds graduacdo em historia e sociedade historia
Area de concentragao historia do Brasil.

P2 Licenciatura Pedagogia. 1° a0 5° ano
ensino
fundamental |.

P3 Habilitacdo especifica de 2° grau para o exercicio do magistério de 1° grau a 4% | Habilitada em

série. Licenciatura plena em Pedagogia. Pedagogia

P4 Licenciatura em Pedagogia. Habilitada em
Pedagogia

P5 Licenciada em Pedagogia. Habilitacdo especifica de 2° grau de magistério de 1° | Habilitada em

grau (1% a 42 série). Pés Graduacdo em Didatica e Metodologia do Ensino | Pedagogia
Superior.

Fonte: Projeto Politico Pedagogico da Instituicdo Pesquisada/2016.

Nota-se por meio da tabela que os professores nao possuem formacao especifica para
trabalhar com estudantes com deficiéncia.

Com o objetivo de verificar se a estrutura fisica da escola atende aos dispositivos
legais de acessibilidade para atendimento a estudantes com deficiéncia, verificou-se no PPP
(2016) e através da observacao que a instituicdo promove a acessibilidade conforme previsto
na Leia N° 10.098, de 19 de dezembro de 2000, Capitulo I, Art. 1° “Esta Lei estabelece
normas gerais e critérios basicos para a promocdo da acessibilidade das pessoas com
deficiéncia ou com mobilidade reduzida [...]”. Observou-Se gque a instituicdo possui rampas de
acesso, dois banheiros adaptados, piso tatil. Segundo a Associacdo Brasileira de Normas
Técnicas (NBR9050 da ABNT) um piso tatil “é um piso caracterizado pela diferenciagio de
textura em relagdo ao piso adjacente, destinado a constituir alerta ou linha guia, perceptivel
por pessoas com deficiéncia visual”. Ou seja, sdo relevos colocados no piso que permite a
uma pessoa com deficiéncia visual ou qualquer outra pessoa, que se guie pelas fissuras. E um
caminho tracado que faz com que quem enxerga pouco ou ndo enxerga ndo se perca, ndo tope
com obstaculos e consiga chegar a pontos importantes.

Investigou-se também, sobre os materiais tecnoldgicos disponiveis para uso dos
estudantes. Exemplificou-se na tabela abaixo os tipos de materiais e a quantidade. Avaliando-

se sempre que 0 quantitativo € de trinta estudantes.
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Tabela 2: Materiais Tecnoldgicos e Pedagodgicos disponiveis na instituicdo pesquisa

Salas Descricdo dos Materiais Tecnolégicos e Pedagogicos

Sala de Tecnologia Impressora, 33 computadores, 30 fones de ouvido, projetor de imagem, caixa de som.
Sala de software 28 computadores.

Sala de manutencéo 10 computadores curso técnico.

Sala dos Professores, | 8 computadores, 6 impressoras, 1 aparelho de fax.

coordenadores e

secretaria

Disponibilizados para | Notebook, TV, 2 aparelhos de DVD, 3 caixas de som projetor de imagem, 3 projetores
atender as salas de aula | multifuncional Proinfo.

Sala de Recurso | 2 computadores; 2 notebooks; internet; leitor de DVD, scanner; impressora a laser;
Multifuncional camera fotografica; software para comunicacdo alternativa; dicionario em Libras
especifico para baixa visdo e surdos; jogos pedagogicos diversificados adaptados a cada
necessidade especifica; livros paradidaticos; maquina em braile; lupa eletronica;
reglete; soroban.

Fonte: PPP/2016 da institui¢do pesquisada.

Constatou-se por meio da analise do Projeto Politico Pedagdgico (PPP/2016) e através
da observacgdo que a instituicdo possui recursos tecnoldgicos e pedagdgicos para atender 0s
estudantes com deficiéncia, o que facilita o ensino-aprendizagem e promove o
desenvolvimento pleno dos alunos respeitando suas especificidades e limitacGes. Para
Figueiredo (2002) trabalhar com criancas deficientes ndo requer uma especializacdo para
reduzir ou por termo as suas deficiéncias, mas o aprimoramento do professor no ensino e na
aprendizagem para que ele seja capaz de identificar as dificuldades de seus alunos, visando

eliminar as barreiras préprias de suas relacdes na escola.

4.2 As Fungdes da Equipe Administrativa e Pedagdgica

Esta subsecdo tem o objetivo de identificar como a escola é organizada nas suas
funcGes administrativas e pedagogicas, verificando nesse contexto se a politica para a
educacdo inclusiva atende os estudantes que apresentam deficiéncia. Realizou-se assim, a
analise do Projeto Politico Pedagodgico (2016) e do Regimento Interno (2016). Conforme
Ludke (1996) “os documentos constituem uma fonte poderosa que fundamentam as
informagdes e declaragdes do pesquisador”.

Foi realizada entrevista semi estruturada com a coordenacdo pedagogica e com a
diretora adjunta, por meio de questiondrio com perguntas abertas. Realizou-se também
observagdo com a finalidade de conhecer as situagGes rotineiras da coordenacéo e direg&o.

Indagada sobre as fungdes da equipe administrativa da escola e de como € a rotina de
trabalho, a coordenadora respondeu que as fungdes da equipe pedagogica sdo: “coordenar,

organizar acompanhar as acdes pedagogicas da instituicdo possibilitando através de estudos,
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informacdes e capacitacbes para que o corpo docente possa propiciar aos estudantes um
aprendizado significativo nos aspectos de seu desenvolvimento social, psicoldgico e
pedagogico”.

Conforme Morin (2011, p.36) destaca que o ser humano ¢ unidade complexa, pois “o
ser humano ¢ ao mesmo tempo, bioldgico, psiquico, social, afetivo e racional”. O autor
enfatiza que o conhecimento pertinente deve reconhecer o cardter multidimensional e nele
inserir dados, ou seja, ndo se poderia isolar uma parte do todo nem as partes umas das outras
pelo fato de estar em inter-retroacdo permanente com todas as outras dimensfes humanas.
Morin (2011, p.37) esclarece que “Complexus significa o que foi tecido junto; de fato, ha
complexidade quando elementos diferentes sdo inseparaveis constitutivos do todo (como o
econdmico, o politico, o sociologico, o psicoldgico, o afetivo, o mitoldgico) [...]". A
complexidade conforme o autor € a unido entre a unidade e a multiplicidade.

Indagou-se na entrevista como sao distribuidas as funces de cada membro da equipe
administrativa e pedagogica diretor (a), diretor (a) adjunto e coordenador (a) pedagogico, para
atender as necessidades da educacdo inclusiva, a diretora adjunta respondeu que: “A politica
de educacdo especial do Estado do Mato Grosso do Sul acompanha a tendéncia mundial
pautada na perspectiva da Educagao Inclusiva dentro da Educagdo Basica”.

A Educacdo Especial sob a perspectiva da inclusdo tem o objetivo de incluir com
qualidade os estudantes com deficiéncia no ambiente escolar, assim, cabe ao diretor:

e Contemplar dentro da proposta Pedagdgica a importancia dos diferentes servigos
da Educacdo Especial, bem como as func¢des de seus respectivos profissionais;

e Conhecer a legislacdo e as normas da Secretaria de Estado de Educagéo
referentes a Educacdo Especial para reivindicar acdes junto a esse 6rgao;

e Agilizar solucgBes junto a comunidade interna e externa da escola que eliminem
as barreiras identificadas aos estudantes da Educacao Especial;

e Conhecer a formacdo necessaria dos profissionais que atendem estudantes da
Educacao Especial;

e Articular junto com a coordenagdo pedagégica a organizacdo do planejamento
dos professores regentes com os servigos da Educacao Especial;

e Prezar pela parceria e bom relacionamento entre 0s membros da equipe escolar e

os técnicos do Nucleo de Educagéo Especial, garantindo um ambiente agradavel,
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e Garantir a integridade fisica da escola, tanto na manutencdo dos ambientes da
sala de recurso multifuncional, brinquedoteca e do Nucleo de Educacéo Especial
(NUESP);

e Ser parceiro do coordenador pedagogico na gestdo da aprendizagem dos
estudantes com deficiéncia;

e Mediar a comunicagdo, 0s encaminhamentos e acompanhamentos dos estudantes
com deficiéncia junto aos seus pais e familiares, facilitando seu atendimento e
vinculo com a comunidade escolar.

Libaneo (2013) ressalta que: “A diregdo, ¢ por em acdo, de forma integrada e
articulada, todos os elementos do processo organizacional (planejamento, organizacéo,
avaliacdo), envolvendo atividades de mobilizacdo, lideranga, motivacdo, comunicagéo,
coordenacdo”. O autor destaca que o diretor da escola ¢ o dirigente principal responséavel pela
escola, tem a visdo de conjunto, articula e integra os varios setores.

Sobre a questdo: A quem compete o trabalho pedagdgico com os professores? Como é
desenvolvido para promover a inclusdo dos alunos com necessidades educativas especiais? A
diretora adjunta rebateu que “Dentro do contexto escolar, todas as atividades inerentes a
Educacao Especial devem passar pela articulacdo entre o gestor e os técnicos do Nucleo da
Educacédo Especial que indicardo as possibilidades mais adequadas frente as necessidades do
estudante da Educacdo Especial, sendo fundamental o contato entre a coordenacao
pedagogica, gestor, secretaria e professores da escola junto aos técnicos da (NUESP)”.
Segundo Libaneo (2013) “as fung¢des do diretor sdo, predominantemente, gestoras e
administrativas, entendendo-se, todavia, que elas tém conotacdo pedagodgica, uma vez que se
referem a uma instituicio e a um projeto educativo e existem em funcdo do campo
educativo”. A coordenadora respondeu que “o coordenador pedagodgico acompanha e
assessora os planejamentos da sala de recurso”.

De acordo com o Plano de Trabalho cedido pela coordenadora constatou-se que as
acoes a serem desenvolvidas s&o:

e Coordenar estudo do Projeto Politico Pedagdgico e do PDE e regimento Escolar,
juntamente com a comunidade escolar efetuando adequacbes necessarias e
acompanhando sua execugao;

e Incentivar a participagdo dos pais ou responsaveis as reunides realizadas pela

escola;
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e Coordenar o Conselho de Classe e programar acdes no sentido de melhorar o
desempenho dos alunos;

e Orientar os professores, na execucdo e avaliacdo do planejamento, com foco na
sua adequacdo ao Projeto Politico Pedagdgico e ao Referencial Curricular;

e Considerar a analise dos resultados das avaliacfes instituidas pela Secretaria de
Educacdo, como referéncia no planejamento das atividades pedagdgicas;

e Orientar e acompanhar os Projetos a serem realizados pela escola;

e Sugerir a equipe docente alternativas de atividades que favorecam uma melhoria
na aprendizagem, principalmente nos aspectos detectados e observados como
dificuldade;

e Acompanhar o sistema de avaliacdo desenvolvido em sala de aula;

e Acompanhar o sistema de avaliacdo externa como: SAEMS, ENEM, Prova
Brasil, Olimpiadas da Lingua Portuguesa e Olimpiada da Matematica;

e Propor estratégia para o aprimoramento da recuperacédo paralela.

Libaneo (2013) aponta que “a coordenagdo pedagdgica tem como principal atribui¢ao
a assisténcia pedagdgico-didatica aos professores, para se chegar a uma situacdo ideal de
ensino [...]”, e acrescenta auxiliando-0s a conceber, construir e administrar situacdes de
aprendizagem adequadas as necessidades educacionais dos alunos. Para o autor o papel do
coordenador pedagdgico é de monitoracao sistematica da pratica pedagdgica dos professores,
procedimentos de reflex&o e investigagao.

A respeito da questdo: A quem compete o trabalho de orientacdo educacional aos
estudantes com necessidades educacionais especiais? Como é desenvolvido? A diretora
adjunta expde que “o trabalho de orientacdo educacional aos alunos com necessidades
especiais compete a equipe da (NUESP), sendo os profissionais da (NUESP) denominados
técnicos, que sdo locados na escola para o atendimento dos estudantes da Educacdo Especial,
realizando avaliacdo psicopedagdgico, encaminhamentos e acompanhamentos. Em alusdo a
questdo: A quem compete a administracdo da infraestrutura fisica da escola? Como é
desenvolvido esse trabalho para facilitar a acessibilidade? A diretora adjunta explica que “A
administracdo da infraestrutura da escola compete ao diretor e ao diretor adjunto, agora
quanto as modificagdes quanto a estrutura fisica para facilitar acessibilidade compete a
Secretaria de Estado da Educagdo (SED)”.

Em relacdo a questdo: A quem compete a geréncia dos recursos financeiros? Como é

desenvolvida essa a¢do na escola? A diretora adjunta relata que “é realizada pela gestdo
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compartilhada entre a direcdo escolar, a Associagédo de Pais e Mestres (APM) e o Colegiado

Escolar”. Em consonancia Libaneo (2013) destaca que “a gestdo com participacdo significa

alcancar de forma colaborativa e democratica os objetivos da escola”. Conforme Libaneo:

A participacdo € o principal meio de tomar decisGes, de mobilizar as pessoas
para decidir sobre os objetivos, os contetdos, as formas de organizacdo do
trabalho e o clima do trabalho desejado para si proprias e para 0s outros. A
melhor gestdo é aquela que cria um sistema de praticas interativas e
colaborativas para troca de ideias e experiéncias para se chegar a ideias e
acBes comuns, busca de consensos em torno de uma base de objetivos
comuns, enfrentando a superacao de conflitos (LIBANEO, 2013, p. 226).

A gestdo participativa requer a garantia de assegurar o sistema de relagdo interativa e

democratica, para isso se faz necessario uma estrutura definida, organizada, responsabilidades

claras e eficazes de tomada de decisdes grupais.

Sobre o0 aspecto A gestdo da escola é colegiada? Como funciona essa organizacdo? A

diretora adjunta esclarece que “Sim, ¢ por meio de gestdo colegiada. Sempre tem algo para ser

decidido com relacdo aos problemas e as decisfes a serem tomadas essas sdo decididas em

reunides do colegiado escolar, o qual é formado por representantes de todos 0s segmentos da

escola”. No Projeto Politico Pedagogico verificou-se que “O apoio do Colegiado Escolar e da

Associacdo de Pais e Mestres (APM) é de fundamental importancia para o fazer pedagogico

da educagdo Basica”. Sendo assim, as atividades prioritarias a serem desenvolvidas pelo

Colegiado Escolar s&o:

Participar da Elaboracdo e a avaliacdo periddica do Projeto Politico Pedagdgico,
Plano de Gestdo, do Regimento Escolar e do calendario Escolar;

Participar da elaboracao do plano de aplicacdo dos recursos financeiros alocados
na escola e analisar suas respectivas prestacdes de contas, antes do
encaminhamento a Secretaria da Educacéo;

Buscar articulagdo com a equipe gestora, incentivando o desenvolvimento de
acOes voltadas para a integracdo entre a escola e a comunidade;

Acompanhar as agOes desenvolvidas pela Unidade Escolar, objetivando a
identificacdo de problemas propondo alternativas para melhoria de seu empenho;
Realizar reunifes ordinarias a cada més do ano letivo e extraordinaria quando

necessario.
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Segundo o Projeto Politico Pedagogico da Instituicdo (2016) “Atualmente a
composicdo do colegiado é estabelecida na Lei 11.043 de 09 de maio de 2008 em
conformidade com o porte e os turnos de funcionamento da Unidade Escolar”.

De acordo com Libaneo (2013, p. 224) “a reflexdo coletiva, comunitaria, requer,
portanto, uma capacidade cognitiva e um compromisso moral para decidir sobre o valor e 0
significado das agdes a serem postas em a¢do numa escola”. Para o autor cada representante
do segmento da escola tem que refletir e apresentar como exercicio da razdo na clarificacdo
dos fins e dos desejos pessoais e coletivos para avaliar e decidir a favor de um determinado
compromisso.

Em relacdo ao questionamento: Como é desenvolvida a formagdo continuada dos
profissionais da escola para atender os alunos com necessidades educacionais especiais? A

quem compete essa organizacdo? A coordenadora pedagodgica respondeu que “‘a

responsabilidade ¢ dos técnicos da NUESP”. Conforme Faccion (2008):

Os principios de uma aprendizagem colaborativa devem reger a ética das
relacbes entre criancas, professores da educacdo regular e da educacdo
especial e equipe pedagdgica da escola, bem como 0s servi¢os de apoio
especializado. A colaboragdo entre esses servigos e a escola serve como
indicativo da qualidade do processo de educacdo inclusiva (FACCION,
2008, p. 117).

Sobre as questbes: Existe a avaliacdo Institucional? A guem compete essa
organizagdo? Como é seu desenvolvimento? Qual a periodicidade? A diretora adjunta
esclarece que “Sim, interna e externa. A sua organizagdo compete a dire¢do e a coordenagdo
pedagdgica. A avaliacdo institucional é desenvolvida segundo as orientacGes da secretaria de
Estado de Educagdo e outras instancias responsaveis. E online e anual”. Libaneo (2013)
ressalta que “a avaliagdo institucional ¢ uma funcao primordial do sistema de organizagdo e
gestdo dos sistemas escolares e das escolas”.

Para o autor essa avaliagdo “visa a obtencdo de dados quantitativos e qualitativos
sobre os alunos, professores, a estrutura organizacional, os recursos fisicos e materiais, as
praticas de gestdo, a produtividade dos cursos e dos professores [...]”, o objetivo dessa
avaliacdo pondera o autor “é¢ emitir juizos valorativos e tomar decisdes em relagdo ao
desenvolvimento da instituicdo”. Como a avaliagdo € online ¢ sem se identificar as pessoas
que participam se expressam sem temor suas opinides, contudo auxiliam e aprimoram a

qualidade da instituicéo.



44

Em todas as etapas e modalidades da educagdo bésica sobre o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) que é organizado para auxiliar o desenvolvimento dos
estudantes constituindo oferta obrigatdria dos sistemas de ensino.

De acordo com o Decreto Presidencial n® 6.571/2008, cujo objetivo principal é o
compromisso da “Unido na prestacdo de apoio técnico e financeiro aos sistemas publicos de
ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, na forma deste Decreto, para o
Atendimento Educacional Especializado” (BRASIL, 2008).

A gestdo participativa da instituicdo pesquisada promove e garante o sistema de
relacdo interativa e democratica. A gestdo assegura uma educagdo inclusiva a medida que
promove acessibilidade na instituicdo garantindo que os recursos disponibilizados sejam
aplicados com transparéncia, de forma eficaz. Avalia-se também que a instituicdo €
condizente com o Decreto n° 6.571/2008 Resolucéo N° 4/2009 Art. 10. “O projeto pedagogico
da escola de ensino regular deve institucionalizar a oferta do AEE prevendo sua organizagdo”.

De acordo com o MEC (2013):

I-Sala de recursos multifuncionais: espago fisico, mobiliario, materiais
didaticos, recursos pedagégicos e de acessibilidade e equipamentos
especificos; Il - matricula no AEE de alunos matriculados no ensino regular
da propria escola ou de outra escola; Ill- cronograma do atendimento aos
alunos; IV- plano do AEE: identificacdo das necessidades educacionais
especificas dos alunos, defini¢do dos recursos necessarios e das atividades a
serem desenvolvidas; V- professores para o exercicio da docéncia do AEE;
VI- outros profissionais da educacgdo: tradutor e intérprete de Lingua
Brasileira de Sinais, guia-intérprete e outros que atuam no apoio,
principalmente as atividades de alimentacdo, higiene e locomocgédo [...]
(BRASIL, 20013).

Na anélise do Projeto Politico Pedagdgico a instituicdo pesquisada foi contemplada em
2009 com a implantagéo da Sala de Recursos Multifuncionais com a oferta de atendimento no
periodo matutino e vespertino.

Atualmente séo atendidos estudantes Deficientes Intelectuais, Deficientes Auditivos,
Baixa Visdo, Paralisia Cerebral, Sindrome de Down, Autista. Os atendimentos séo realizados

no contra turno, duas vezes por semana, totalizando quatro horas semanais.
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4.3 A Organizacdo do Espaco E Tempo

No que se refere a Educacdo Especial, consta no PPP (2016) que: “a Educagao
Especial € uma modalidade transversal da Educacdo que complementa todos os niveis, etapas
e modalidades de ensino, sendo parte integrante da educagado regular”.

Fazem necessarias as disponibilidades de servi¢os de apoio especializado, recursos
educacionais adequados, praticas diferenciadas e dindmicas que déem suporte e atendam aos
educandos nas suas necessidades particulares, favorecendo o seu desenvolvimento integral.
De acordo com a Resolug¢do n°® 4, artigo 29, paragrafo 1° “Os sistemas de ensino devem
matricular os estudantes com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo nas classes comuns do ensino e no Atendimento Educacional
Especializado (AEE), complementar ou suplementar a escolarizacéo, ofertado em salas de
recursos multifuncionais ou em centros de AEE da rede publica. Nesse contexto, a educacédo
das pessoas com necessidades educacionais especiais pressupde reflexdo sobre a Educacao
para Todos. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) 9.394/96 em seu
capitulo V coloca que a educacdo dessas pessoas, deve ocorrer de preferéncia na rede
convencional de ensino. Assim, entendendo a necessidade da Educacdo Inclusiva, é
importante que seja disponibilizado a esses educandos atencdo diferenciada, estratégias e
préticas que viabilizem o seu maior desenvolvimento, explorando assim suas potencialidades
e para isso deve ser disponibilizadas Salas de Recurso Multifuncionais e suporte pedagdgico
com acompanhamento e supervisdo dos técnicos do Nucleo da Educacdo Especial (NUESP).
Deve ser garantido, também, o nimero adequado por turma, respeitando a Legislacdo vigente,
de forma a promover a aprendizagem e o desenvolvimento pleno dos alunos. Dessa forma,
evitar que a diferenca torne-se motivo de exclusdo ou evasao escolar”. (PPP, 2016).

Ainda, de acordo com o PPP (2016), as formas de agrupamento e a constituicdo das
turmas da Unidade Escolar, seguem orientacdo da Resolucdo/SED n. 2318, de 29 de
dezembro de 2009, publicado no Diério Oficial do Estado do Mato Grosso do Sul (2010,
p.20), que determina no Artigo 137: “Quanto da Constituigdo das turmas, deve ser observada
a capacidade fisica da sala respeitando a dimens&o de 1.30 m? por aluno”. O Artigo 138,
expressa: “Quando houver alunos com necessidades educacionais especiais, desde que
detentores de parecer técnico da equipe responsavel pela Educacdo Especial da unidade
escolar, o quantitativo por turma devem obedecer”: Inciso I ¢ II- Nos anos iniciais do ensino

fundamental o maximo de 20 (vinte) estudantes e nos anos finais do ensino fundamental e no
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médio o maximo de 25 (vinte e cinco) estudantes. O artigo 138 em seu Paragrafo Unico:
“recomenda a inclusdo de até 3 (trés) alunos por turma, desde que apresentem a mesma
necessidade educacional especial”.

Entretanto, durante a observacdo ndo-participante na sala do 4° ano do ensino
fundamental |, constatou-se que a escola ndo exerce o que é descrito em seu Projeto Politico
Pedagodgico “Sera garantido também o numero adequado por turma, respeitando a Legislagéo
vigente” (PPP, 2016), ou seja, a instituicdo ndo acata ao disposto na Resolugdo/ SED n. 2.318,
artigo 138 Paragrafo Unico e inciso |. Havendo cinco alunos com necessidades educacionais
especiais distintas (Deficiente Auditivo, Paralisia Cerebral, Autista, Deficientes Intelectuais) e
0 numero total de alunos acima do recomendado pelo inciso I- “Nos anos iniciais do ensino
fundamental o méaximo de 20 (vinte) estudantes”, contendo 29 (vinte € nove) estudantes na
sala de aula do 4° ano do ensino fundamental |.

Constatou-se durante a observacdo na sala do 4° ano do ensino fundamental | devido
ao nimero de estudantes ultrapassarem o que é recomendado no Paragrafo Unico e no Inciso |
do artigo 138. A professora regente tem o auxilio de uma professora de apoio para atender o
estudante com Paralisia Cerebral (a instituicdo disponibiliza uma carteira adaptada) e uma
tradutora e intérprete da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS). De acordo com a Lei N°
10.436, de 24 de abril de 2002, Art. 3° “As instituicGes publicas e empresas concessionarias
de servicos publicos de assisténcia a salde devem garantir atendimento e tratamento
adequado aos portadores de deficiéncia auditiva [...]”. Conforme 0 Projeto Politico
Pedagogico “entendendo que a necessidade da Educagdo Inclusiva, & importante que sejam
disponibilizados a esses educandos atencdo diferenciada, estratégias e praticas que viabilizem
0 seu maior desenvolvimento, explorando assim suas potencialidades, para tanto serdo
disponibilizadas sala de Recurso Multifuncional e suporte pedagdgico com acompanhamento
e supervisao de Técnicos do Nucleo de Educagao Especial (NUESP)”.

Sobre a estrutura fisica da instituicdo, consta no (PPP, 2016) e também a partir de
observacao realizada que tem uma quadra de esporte adequada para atividades diversificadas,
pequena area de estudo ao ar livre, refeitdério em area coberta com mesas e bancos, sala de
tecnologia para estudo e pesquisa, laboratorio de software para 0s cursos técnicos de
manutencdo e suporte e comunicacgéo visual.

A biblioteca considerada inadequada para estudo, pois o espaco fisico é insuficiente
para mesas e cadeiras, mas o acervo é atualizado possui livros paradidaticos, Mapas, Globo
Terrestre, DVD e CD educativos e uma bibliotecaria responsavel para controlar o empréstimo

dos livros aos alunos.
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A escola possui uma area de aproximadamente 5.850 m? sendo que 2.925 m? sdo de
area construida. Nesse espaco, contém (15) salas de aula; sala de laboratério de software;
laboratério de Hardware e Redes; sala de tecnologia educacional; sala de recurso
multifuncional; sala para coordenacdo de area; biblioteca; sala de direcdo; sala de
coordenacdo pedagdgica; cozinha; deposito de materiais de uso diverso esporte lazer; cantina
comercial; (21) sanitérios; (2) sala para professores e 18 para os alunos, sendo dois adaptados
para alunos com necessidades especiais e quadra de esporte coberta.

Sendo assim, constatou-se que a escola pesquisada atende as principais normas de
estrutura fisica de acessibilidade de acordo com a Lei 10.098 de 19 de dezembro de 2000, art.
2% inciso | - a defini¢do de Acessibilidade “possibilidade e condicdo de alcance para
utilizacdo, com seguranca e autonomia, dos espacos, mobiliarios e equipamentos urbanos, das
edificacOes, dos transportes e dos sistemas e meios de comunicacdo, por pessoa portadora de
deficiéncia ou com mobilidade reduzida” (MEC, SEESP, 2006).

Dessa forma, o Ministério da Educacdo elabora a Politica de Educacdo Especial na
Perspectiva de uma Educacdo Inclusiva (2008) com o objetivo de assegurar a inclusdo de
criancas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacéo, orientando os sistemas de ensino, dentre outras agdes. A oferta do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) sera planejada para ser realizada em turno inverso ao da
escolarizacdo contribuindo efetivamente para garantir o acesso dos alunos a educagdo comum
disponibilizando os servicos e apoios que complementam a formacdo desses alunos nas
classes comuns da rede regular de ensino; o desenvolvimento profissional e a participacdo da
comunidade escolar; utilizacdo de recursos de acessibilidade (BRASIL, 2012). As Salas de
Recursos Multifuncionais (SRMF) foram instituidas pelo programa de implantacdo de
(SRMF), via Portaria n° 13, de 24 de abril de 2007. Localizada nas escolas de educacédo béasica
das redes publicas de ensino, é o lécus, espaco fisico, onde se realiza, prioritariamente, o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) que “[...] identifica, elabora e organiza
recursos pedagdgicos e de acessibilidade, que eliminem as barreiras para a plena participacéo
dos alunos, considerando suas necessidades especificas” (SEESP/MEC, 2008).

Durante a observacdo constatou-se que a instituicdo pesquisada utiliza a Sala de
Recurso Multifuncional (SRMF) tipo Il, com intencdo de atender com qualidade alunos
matriculados nas classes comuns do Ensino Regular Estadual e Municipal estudantes com
Deficiéncia, Transtornos Globais do Desenvolvimento e Altas Habilidades/Superdotacéo.

De acordo com a Resolugdo N° 4/2009do Conselho Nacional de Educacdo que

instituiu Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educacgéo
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Bésica, modalidade Educacgdo Especial. Assim expressa o Art. 4° sobre 0 que considera como
publico-alvo do AEE:

I-Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo de
natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial. I1- Alunos com transtornos
globais do desenvolvimento: aqueles que apresentam um quadro de
alteragdes no desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas
relagBes sociais, ha comunicacao ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa
definicdo alunos com Autismo cléssico, Sindrome de Asperger, Sindrome de
Rett, transtorno desintegrativo da infancia (psicose) e transtornos invasivos
sem outra especificagdo. IlI- Alunos com altas habilidades/superdotagéo:
aqueles que apresentam um potencial elevado e grande desenvolvimento
com as &reas do conhecimento humano, isoladas ou combinadas: intelectual,
liderancga, psicomotora, artes e criatividade (BRASIL, 2013).

A definicdo do publico-alvo do Atendimento Educacional Especializado a sua
identificacdo e caracterizacdo de suas especificidades e necessidades especificas sdo
condigdes eficazes para a sua realizagéo.

A Sala de Recurso Multifuncional é uma sala equipada com materiais pedagogicos e
de acessibilidade para a realizacdo do Atendimento Educacional Especializado (AEE)
complementar ou suplementar a escolarizagéo.

Elucidado nas Diretrizes Operacionais para o AEE na educagdo basica Art.2° “O AEE
tem como funcdo complementar ou suplementar a formacdo do aluno por meio da
disponibilizacdo de servigos, recursos de acessibilidade e estratégias que eliminem as
barreiras para a sua plena participacdo na sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem”
(MEC/ CNE/CEB 4/2009). Constatou-se durante a observacgdo e na analise do Projeto Politico
PedagoOgico que a instituicdo segue as Diretrizes Operacionais para 0 AEE disposto no
Decreto n° 6.571/2008, conforme a Resolucdo N° 4, de 2 de outubro de 2009.

A Sala de Recurso Multifuncional tipo Il da instituicdo pesquisada possui 0s materiais

deliberados pelo Ministério da Educacdo (2010) e séo constituidas de:

Microcomputadores, monitores, fones de ouvido e microfones, scanner,
impressora laser, teclado e colmeia, mouse e acionador de presséo, laptop,
materiais e jogos pedagdgicos acessiveis, software para comunicacao
aumentativa e alternativa, lupas manuais e lupa eletrénica, plano inclinado,
mesas, cadeiras, armario, impressora braile, reglete de mesa, puncéo
soroban, globo terrestre acessivel, software para producdo de desenhos
graficos e tateis, dentre outros especificos para o atendimento de alunos
cegos (BRASIL, 2010, p. 36).
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O MEC (2010) caracteriza a Sala de Recurso Multifuncional sobre o atendimento
diferenciado da sala daquelas realizadas na sala de aula comum, ndo sendo substitutivas a

escolarizacdo, com foco pedagogico e néo clinico.

4.4 O Que os Dados da Observagéo Revelaram

Organizou-se previamente um roteiro visando garantir maior rigor e objetividade no
levantamento dos dados da observacdo, conforme discriminado abaixo:

A) Observar se tem mais de um aluno com deficiéncia na sala de aula do 4° ano.

B) Observar de que forma os alunos com deficiéncia estdo incluidos na sala de aula
do 4° ano, ou seja, se fazem parte do planejamento do professor e se ha atividade
diferenciada que atendem suas especificidades.

C) Observar a pratica pedagogica do professor regente e se atende o aluno com
deficiéncia.

D) Observar os recursos tecnoldgicos disponiveis na sala que auxiliem o aluno com
deficiéncia.

E) Observar as relac6es professor-aluno e aluno-aluno se hé interacdo, comunicacéao,
respeito, socializacdo entre eles.

Seguindo os critérios do Roteiro, foi realizada observacao na sala do 4° ano do ensino
fundamental 1, no horario de 07h00 as 11h20min no periodo matutino no dia 31/10/16. A sala
de aula do 4° ano do ensino fundamenta I, objeto desta pesquisa possui 29 estudantes, sendo
gue cinco estudantes possuem necessidades educacionais especiais distintas (um com
Paralisia Cerebral, um Autista, um Deficiente Auditivo, dois Deficientes Intelectuais). A
professora regente tem o auxilio da intérprete de LIBRAS que d& assisténcia ao aluno
Deficiente Auditivo e uma professora de apoio foi contratada para dar subsidio ao aluno com
Paralisia Cerebral, porém, ela oferece suporte ao Autista e os Deficientes Intelectuais.
Constatou-se que a professora regente em seu planejamento faz adaptacGes para os estudantes
com deficiéncia e trabalha em parceria com a intérprete de LIBRAS e com a professora de
apoio, pois ambas tem acesso prévio ao seu planejamento. Em relacdo a sua pratica

pedagogica verificou-se preocupacdo em incluir os alunos com deficiéncia tanto na decoragédo
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da sala quanto no seu planejamento. O estudante com Paralisia Cerebral faz cdpia de parte do
contetdo da lousa e a outra parte ela fornece uma copia.

A professora explica que precisa estimular o estudante com Paralisia Cerebral a
escrever e aumenta gradativamente respeitando o grau de dificuldade do aluno. Para o
estudante com Deficiéncia Auditiva a professora decorou a sala com alfabeto e 0s numeros
em LIBRAS. A docente trabalha com o Projeto de LIBRAS criado por ela desde o ano de
2006, ou seja, uma vez por semana cede uma aula para a intérprete ensinar a Lingua Brasileira
de Sinais a todos os alunos da sala, promove a aprendizagem dos demais alunos favorece a
comunica¢do com os alunos Deficientes Auditivos que ha na instituicdo. Verificou-se 0s
recursos tecnoldgicos disponiveis na sala de aula do 4° ano, cadeira adaptada para o estudante
com Paralisia Cerebral, recursos visuais TV, o alfabeto e os nimeros em LIBRAS para o
estudante com Deficiéncia Auditiva, material concreto (revistas, material dourado, jogos
pedagogicos). Observou-se que as relacBes entre eles (professor/aluno e aluno/aluno) é de
respeito, ha interacdo rompendo a barreira da comunicagdo, promove a socializacdo e
principalmente a incluséo eficaz e concisa dos estudantes com deficiéncia.

A observacado revelou que a instituicdo ndo segue a orientacdo da Resolu¢do/SED n°,
2.318 (2010, p.20), que determina no artigo 138 expressa: “Quando houver alunos com
necessidades educacionais especiais, desde que detentores de parecer técnico da equipe
responsavel pela Educacdo Especial da unidade escolar, o quantitativo por turma devem
obedecer nos anos iniciais do ensino fundamental 0 maximo de 20 (vinte) estudantes e nos
anos finais do ensino fundamental e no médio o maximo de 25 (vinte e cinco) estudantes. O
Artigo 138 em seu Paragrafo Unico: “recomenda a inclusio de até 3 (trés) alunos por turma,
desde que apresentem a mesma necessidade educacional especial”. Entretanto, o professor
regente com 29 alunos, e cinco com necessidades educacionais especiais distintas (um com
Paralisia Cerebral, um Autista, um Deficiente Auditivo, dois Deficientes Intelectuais) diante
da diversidade promove a socializagdo, preocupa com a aprendizagem.

Elabora o planejamento adaptado respeita as especificidades e o tempo dos alunos,
com o Projeto LIBRAS promove uma educagéo inclusiva eficaz. Para Faccion (2008) “os
objetivos educacionais deverdo ser tracados de forma que sejam vidveis e significativos,
visando permitir a esses alunos um ambiente inclusivo de convivéncia com seus pares”. A
proposta da educacéo inclusiva o professor deve ser analisado uma peca fundamental, ja que é
por mediacdo de suas agdes educacionais e sua pratica docente que a inclusdo pode ser

efetivada.
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4.5 Anélises das Entrevistas

Nesta subsecdo, analisa-se as entrevistas aplicadas com os envolvidos diretamente no
Estudo de Caso, objeto desta investigacdo: a Coordenadora Pedagdgica do ensino
fundamental I, a Técnica do Nucleo da Educagdo Especial (NUESP), a Professora que atende
na Sala de Recurso Multifuncional (SRMF), a Professora Regente do 4° ano do ensino
fundamental I, a professora de apoio e a Intérprete da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS)
que atuam nessa sala.

Foi indagado aos entrevistados sobre a sua visdo de educador sobre a Politica
Educacional para a educacdo inclusiva. Os entrevistados apontaram que a Politica
Educacional na area da educacao especial possibilita 0 acesso e a permanéncia dos alunos
com necessidades especiais, na perspectiva inclusiva. Vem de encontro com o direito de
Educacdo para todos com qualidade independente da deficiéncia, condicdo fisica, intelectual,
raca ou cor. Permitir o direito de conviver e aprender com todos independente de limitagdes
ou potencial e que ndo devemos estigmatizar por alguma limitacao.

Em relacdo a abordagem a escola estd preparada para atender a inclusdo dos
estudantes que apresentam deficiéncia. Por qué? Foram obtidas as seguintes respostas: A
coordenadora pedagogica respondeu que: “Sim. Porque a maior barreira ¢ o preconceito ao
diferente, desde que ela esteja com estrutura fisica adequada, seguir a Legislacdo da politica
inclusiva em vigor no Estado. Os casos severos devem ser atendidos na instituicdo APAE. E a
importancia do atendimento na sala de recurso multifuncional no contra turno”. J& a técnica
da NUESP respondeu que: “Sim. A instituicdo ¢é pioneira quanto ao atendimento aos
estudantes com necessidades especiais. E uma escola de referéncia quanto ao este
atendimento foi contemplada com Sala de Recurso Multifuncional tipo I, onde podera
atender a todos os estudantes com necessidades especiais que sdo encaminhados”. Em
concordancia a Intérprete da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) ponderou: “Sim. Pois
temos Intérpretes para ajudar alunos com deficiéncia auditiva, facilitando sua comunicacgao
com os professores, alunos e outras pessoas presente na escola, também na escola, ha
professores de apoio que ajuda também outros alunos que apresenta outro tipo de deficiéncia
ou dificuldade”. Porém, a professora da Sala de Recurso Multifuncional contrapds: “Nao.
Algumas escolas recebem o recurso do FUNDEB e investem em acessibilidade e materiais
adequados para receber este alunado. Mas estas séo raras exce¢Oes. A maioria dos professores
regentes também ndo € preparada adequadamente, ndo faz adaptacdes curriculares alegando

que ndo tem tempo”.
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A professora de apoio também objetou: “Nao. Ainda ¢ um desafio, pois falta estrutura
e ainda ha uma grande resisténcia em aceitacdo de varios professores e alunos em adaptar-se
com a diferenca”. E em consentimento a professora regente rebateu: “A maioria das escolas
deveriam estar preparadas para receber os portadores de necessidades especiais, mas um tipo
especial de racismo estd muito arraigado e ndo deixa que se preparem para fazer a inclusao”.

Diante dos retornos percebe se que ha pontos de vista divergentes, entretanto, os que
concordam que as escolas ndo estdo preparadas para receber estudantes que apresentam
deficiéncia, uma vez que € necessario repensar em novos metodos, novos planejamentos,
novas estruturas tanto pedagdgica quanto fisica, para que a inclusdo passa a ser efetiva e ndo
somente nos dizeres da nossa legislacdo e dos tedricos.

Pode-se enxergar também que ha resisténcia diante da pratica da inclusdo total
sugerindo que alunos com deficiéncias severas sejam encaminhados para outra instituicdo. A
inclusdo, portanto, implica mudanca nesse atual paradigma educacional. De acordo com
Faccion (2008) a escola é levada a repensar seus valores, estabelecendo valores inclusivos e,
assim, reestruturando sua organizacao, seu curriculo, seu planejamento e sua avaliacéo, de
modo a superar suas proprias barreiras para aprender com as diferencas e aprender a
responder as necessidades dos alunos.

Interrogou se a coordenacgdo pedagodgica tem oferecido subsidios no que se refere ao
acompanhamento e atendimento ao estudante que apresenta deficiéncia. Obtiveram-se as
seguintes respostas: A Coordenadora pedagogica destacou que: “Tem que ter o conhecimento
sobre as politicas, orientando sobre as adaptacfes curriculares sempre que necessario aos
professores”. Para a Professora de Apoio: “Conversando com 0s pais desses estudantes para
trabalhar no contra turno atividades individuais e atendimento especializado”. A professora
regente respondeu da seguinte maneira: “Tanto a coordenacdo quanto no meu caso
anteriormente trabalhamos na (NUESP) trabalho direto com portadores de necessidades
especiais, portanto, esse trabalho € feito pela equipe naturalmente”. A intérprete de LIBRAS
ponderou: “Visto que a funcao do intérprete ndo € ensinar, mas sim agir como porta voz entre
0 aluno e o professor (ou outras pessoas) facilitando a comunicagéo entre eles, a ligacdo direta
acaba sendo direta entre o intérprete e o professor. Mas o bom trabalho que o professor
apresenta, da a entender a boa participacéo da coordenacéo pedagogica”.

Percebe-se, por meio das respostas que o trabalho do coordenador pedagdgico tem que
ser pertinente oferecendo subsidios aos pais e professores ao propor intervencdes que auxilia a

inclusdo do estudante que apresenta deficiéncia.
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A concepcao de educacdo inclusiva que orienta as politicas educacionais e o atual
marcos normativos e legais rompe com uma trajetoria de exclusdo e segregagdo das pessoas
que apresentam deficiéncia. Conforme o Ministério da Educacdo alterando as préaticas
educacionais para garantir a igualdade de acesso e permanéncia na escola, “por meio da
matricula dos alunos publico alvo da educagdo especial nas classes comuns de ensino regular
e da disponibiliza¢do do atendimento educacional especializado” (BRASIL, 2010).

Inquiriram-se as praticas pedagdgicas desenvolvidas na escola favorecem a inclusao
do estudante com deficiéncia. Os entrevistados responderam que as praticas favorecem o0s
alunos ditos normais quantos os que apresentam deficiéncia, pois hd uma adaptacéo ao aluno
que apresenta necessidades especiais. Utilizam de varios recursos como a sala de tecnologia,
material concreto a disponibilidade de TV nas salas de aula trabalhando com imagens.
Conforme o Intérprete de LIBRAS: “Sim. Pois hd uma adaptagdo ao aluno que apresenta
necessidades especiais”.

Para complementar a questdo anterior indagou-se quais as praticas pedagdgicas
utilizadas pela escola para favorecer a inclusdo do estudante com deficiéncia e como elas séo
desenvolvidas. Alcancaram-se as seguintes respostas: A professora regente mencionou:
“Projeto LIBRAS, respeito ao tempo de aprendizagem de cada individuo, direitos iguais a
cada individuo independente de suas limitagdes. No meu caso desde 2006, criei um Projeto de
LIBRAS para executar em minha sala. Uma aula por semana é ensinado LIBRAS para 0s
alunos, que a partir dai se comunicam melhor com os alunos deficientes auditivos”. E a
Intérprete de LIBRAS ponderou: “Além da adaptag@o de acordo com as necessidades de cada
aluno, no periodo diferente ao que o aluno (com deficiéncia) estuda ha uma sala de recursos
que foi preparada para ajudar alunos com dificuldades, como reforco que ajuda no
aprendizado. Também a professora tem incluido aulas de Libras que facilita a comunicacao
dos demais alunos com o aluno surdo ”.

De acordo com as respostas pode-se ressaltar que cabe ao professor, elaborar, executar
e avaliar sua préatica pedagdgica. Respeitar os interesses e as especificidades do aluno,
organizar as estratégias pedagogicas, elaborar e utilizar recursos acessiveis, especificado, pela
Professora da Sala de Recurso Multifuncional: “Praticas geralmente ludicas associadas a
materiais pedagogicos adequados e adaptados a cada necessidade especifica. Pois para cada
aluno é realizado um planejamento diferente e 0s seus avancgos ou retrocessos sao registrados
em um diario de bordo a fim de planejar agdes futuras que garantem o aprendizado”.

Na abordagem sobre como é o trabalho da NUESP para favorecer a inclusdo do

estudante com deficiéncia. Todos os entrevistados foram unanimes, isto é, que o trabalho da
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NUESP ¢ excelente. Para os entrevistados o Nucleo de Educacdo Especial (NUESP) onde ha
profissionais que atendem as escolas da rede estadual realizando orientagéo aos professores,
pais, alunos. Também realiza avaliacdo pedagogica dos alunos propondo sugestdes de
atendimento que sdo indicados com objetivo de fazer o encaminhamento ou ndo para a Sala
de Recurso Multifuncional. Mencionado pela Professora de apoio: “E através do Nucleo da
Educacdo Especial que o trabalho é desenvolvido, seja com orientacdo e avaliacdo do
estudante, auxiliando os professores no trabalho com as diferentes deficiéncias e orienta a
familia ao especialista quando necessario”.

Averiguou-se sobre quais as dificuldades encontradas para a inclusédo dos alunos com
deficiéncia. Obtiveram-se as seguintes respostas:Para a Técnica da NUESP: “A maior
dificuldade é a parceria com os atendimentos clinicos, pois nossos estudantes necessitam
deste atendimento e também muitas vezes o compromisso da familia”.Na opinido da
Professora da Sala de Recurso: “A falta de preparo dos professores € a principal dificuldade.
As faculdades ndo preparam profissionais para atender a demanda cada vez maior de alunos
com Necessidades Educacionais Especiais (NEE). Outra dificuldade refere-se aos escassos
recursos que as escolas oferecem ao Atendimento Educacional Especializado (AEE), apesar
de estes recursos serem garantidos no FUNDEB. A ma gestdo destes recursos ainda é uma
barreira.”Ja a coordenadora pedagbgica relatou que: “A maior dificuldade é o preconceito,
ndo conhece as deficiéncias, ndo respeitar as limitagcdes. Aceitacdo das limitagcdes dos alunos
que apresentam deficiéncias. Fazer adaptacdes curriculares”.

Perante as respostas compreende-se que as dificuldades para a inclusdo dos estudantes
que apresentam deficiéncia se deparam com a falta de capacitacdo dos professores, a
dificuldade do atendimento clinico, ao descaso da familia, aos resquicios do preconceito
diante das diferencas.

De acordo com Faccion (2008, p.91) “Abrir as portas para a inclusdo ndo significa
simplesmente colocar alunos nas salas de aula do ensino regular”. Para o autor o debate sobre
a inclusdo requer aprofundamento ético e politico para pensar as diferencas.

Portanto, o sucesso da incluséo escolar Lira (2007) destaca que “tem por base os
seguintes elementos: o reconhecimento e a valorizagéo das diferencas; a cooperacao entre 0s
implicados no processo educativo; os professores conscientes do modo como atuam para
promover a aprendizagem de todos”.

Ocorreu a necessidade de elaborar questfes especificas para a professora da Sala de

Recurso Multifuncional e para a técnica da NUESP.
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Buscou-se compreender qual a funcéo do técnico da NUESP e do professor da Sala de
Recurso Multifuncional para favorecer a inclusdo dos estudantes com deficiéncia. A técnica
da NUESP explanou que: “O Nucleo da Educagdo Especial (NUESP), onde ha profissionais
que atendem as escolas da Rede Estadual, realizando orientagdes aos professores, pais alunos
e também realiza avaliacdo pedagogica dos alunos que séo indicados com objetivo de fazer o
encaminhamento ou ndo para (SRMF)”. A professora da Sala de Recurso Multifuncional
(SRMF) esclareceu que: “Identificar, elaborar, produzir recursos pedagdgicos de
acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas de cada aluno.
Acompanhar e organizar a aplicabilidade destes recursos. Orientar professores e familias
sobre recursos utilizados pelos alunos. Ensinar a utilizar recursos de tecnologia assistiva
como: as Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TIC), Comunicacdo Alternativa e
Ampliada (CAA), informatica acessivel, soroban, recursos épticos e ndo dpticos, softwares,
hardwares, atividades de orientagdo ¢ mobilidade entre outros™.

Na instituicdo pesquisada verificou-se que tanto o professor da sala comum, o
professor da Sala de Recurso Multifuncional, o gestor, os técnicos da NUESP e toda equipe
escolar promovam uma educacao inclusiva e cumpra sua funcédo social de estimar e respeitar a

diversidade garantindo o direito de aprendizagem de cada crianga.

4.6 Discussao e Resultados

Para contribuir com os resultados desta pesquisa houve a reflexdo com os autores no
embasamento teérico que discutem a Inclusdo, e com respaldo da Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva (MEC/2008).

De acordo com Mazzotta (2005), os dispositivos legais servem como sustento as
linhas de acdo estabelecidas, pela politica educacional e, se, constituem em preceitos a serem
respeitados e utilizados como ferramentas, para embasar as aces que levem ao cumprimento
das determinacdes contidas nos textos e nas recomendacdes internacionais. Para Mantoan
(2003) ndo pode haver:

Problemas conceituais desrespeitam a preceitos constitucionais,
interpretacdes tendenciosas de nossa legislagdo educacional e preceitos que
distorcem o sentido da inclusdo escolar, reduzindo-a unicamente a insercao
de alunos com deficiéncia no ensino regular (MANTOAN, 2003).
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Ainda segundo Mantoan (2003) a inclusdo total e irrestrita € uma oportunidade que
temos para reverter a situacdo da maioria de nossas escolas, as quais atribuem aos alunos as
deficiéncias que sdo do préprio ensino ministrado por elas. Para a autora sempre se avalia 0
que o aluno aprendeu, o que ele nao sabe, mas raramente se analisa “o que” € “como” a escola
ensina (Mantoan, 2003). Em consonancia Lira (2007) destaca que “a educag@o inclusiva
supde préaticas pedagdgicas diferenciadas, baseadas na nogdo de que o educador cabe
desenvolver seu trabalho a partir das condigdes efetivamente existentes em sua clientela”.
Para o autor o professor deve respeitar as especificidades de cada um e elaborar métodos
individualizados.

Na analise de documentos consta no Projeto Politico Pedagodgico da instituicdo sobre
Educagao Especial “[...] Sera garantido também o nimero adequado por turma, respeitando a
Legislacdo vigente, de forma a promover a aprendizagem e o desenvolvimento pleno dos
alunos [...]” (PPP, 2016).

Entretanto, durante a observacédo na sala do 4° ano do ensino fundamental, verificou-se
que a professora regente possui 29 (vinte e nove) estudantes, sendo que 5 (cinco) estudantes
apresentam deficiéncia distintas (Paralisia Cerebral, Autismo, Deficiente Auditivo, Deficiente
Intelectual). Ressalta-se que a sala do 4°ano do ensino fundamental I a professora regente tem
0 auxilio de uma tradutora e intérprete de LIBRAS e uma professora de apoio.

Contudo, o que é preconizado pela Resolugdo/SED n°. 2.318, de 29 de dezembro de
2009, que dispde sobre a organizacdo e o regimento escolar do ensino fundamental e do
ensino médio nas unidades escolares da Rede Estadual de Ensino, publicado no D. O de MS
(2010, p.20) expde:

Art. 138: Quando houver alunos com necessidades educacionais especiais,
desde que detentores de parecer técnico da equipe responsavel pela educagéo
especial da unidade escolar, o quantitativo por turma deve ser: | — nos anos
iniciais do ensino fundamental - maximo de vinte alunos; Il — nos anos finais
do ensino fundamental e no ensino médio - maximo de vinte e cinco alunos.
Paragrafo Unico. Recomenda-se a inclusdo de até trés alunos por turma,
desde que com a mesma necessidade educacional especial

(Publicado no Diéario Oficial, 2010).

Faccion (2008) pondera que “O Projeto Politico Pedagogico da escola a posiciona em
relagdo ao seu compromisso com a educacdo de qualidade para todos os alunos, definindo em

seu curriculo opgdes por praticas heterogéneas e inclusivas”.
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Contudo verificou-se que a instituicdo pesquisada sé tem uma sala do 4° ano do ensino
fundamental no periodo matutino. Dessa forma, € um desafio pdrem prética o que esta
exposto no Projeto Politico Pedagdgico da instituicdo (2016) e publicado na Resolugcdo/SED
n°. 2.318.

O que se pretende ressaltar é a atitude da professora regente do 4° ano do ensino
fundamental diante do desafio de trabalhar com estudantes com deficiéncias distintas e o
nimero de estudantes acima do que exposto na Resolucdo. Observaram-se suas acOes
educativas em sala de aula desde a preocupacao de decorar a sala de aula com o alfabeto e os
nameros em LIBRAS, seu planejamento flexivel e adaptado para atender aos estudantes que
apresentam deficiéncias distintas (Paralisia Cerebral, Autismo, Deficiente Auditivo,
Deficiente Intelectual). Através do seu Projeto de LIBRAS desenvolvido na instituicdo desde
2006 relatado durante a entrevista a educadora promove a inclusdo dos alunos com
deficiéncia. De acordo com Faccion (2008) tomando como base a proposta da escola
inclusiva, a educacdo para todos, o professor deve ser considerado uma peca fundamental
desse movimento. Em consenso “[...] Os alunos aprendem nos seus limites e se o ensino for,
de fato, de boa qualidade, o professor levara em conta esses limites e explorard
convenientemente as possibilidades de cada um” (LIRA, 2007 apud MANTOAN 2003).

Compete elucidar que a instituicdo promove a acessibilidade de acordo com a Lei N°
10.098, de 19 de dezembro de 2000, Capitulo I, Art. 1° “Esta Lei estabelece normas gerais e
critérios basicos para a promoc¢do da acessibilidade das pessoas com deficiéncia ou com
mobilidade reduzida [...]” (MEC, SEESP, 2006). A instituicdo pesquisada possui rampas de
acesso, dois banheiros adaptados, piso tatil segundo a norma Associa¢do Brasileira de Normas
Técnicas (NBR9050 da ABNT).

De acordo com o Ministério da Educacdo, sobre a implementacdo Politica Nacional da

Educacao Especial na perspectiva da educacdo inclusiva o documento assinala:

A concepcao de educacdo inclusiva que orienta as politicas educacionais e o
atual marcos normativos e legais rompe com uma trajetoria de exclusdo e
segregacdo das pessoas com deficiéncia, alterando as praticas educacionais
para garantir a igualdade de acesso e permanéncia na escola, por meio da
matricula dos alunos publico-alvo da educacdo especial nas classes comuns
de ensino regular e da disponibilizagdo do atendimento educacional
especializado (BRASIL, 2010).
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Conforme o MEC (2013) o publico alvo da educacdo especial serdo contabilizados
duplamente no &mbito do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacéo Basica e de
Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB), quando matriculados em classes
comuns do ensino regular, conforme definido no Decreto n° 6.571/2008.

Nesse sentido, os sistemas de ensino para a efetivacdo do direito ao Atendimento
Educacional Especializado (AEE) aos alunos matriculados no ensino regular da rede publica
disponibilizam Salas de Recursos Multifuncionais, que atendam aos critérios instituidos, de
maneira a operacionalizar o disposto no Decreto n® 6.571/2008. A instituicdo pesquisada
segue as orientagOes da Resolucdo n° 4, de 2 de outubro de 2009, em que Institui Diretrizes
Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educagdo Baésica,
modalidade Educacédo Especial.

Compreende-se que os resultados da pesquisa apontam que a instituicdo enfrenta
empecilhos no processo de inclusdo quanto o nimero de alunos na sala do 4° ano esta acima
do ideal. A formacdo continuada é fornecida pelos técnicos da NUESP, porém falta interesse
e comprometimento por parte de alguns docentes com a inclusdo dos estudantes com
deficiéncia, conforme explanado pela coordenadora pedagogica. Contudo, salienta-se o
trabalho da docente do 4° ano. Suas agdes desde a decoracdo da sala com o alfabeto e os
nameros na Lingua Brasileira de Sinais, no seu planejamento adaptado, e com 0 seu projeto
de LIBRAS criado desde 2006 promove a socializacdo e a inclusdo desses estudantes na
instituicdo. Seu comprometimento com os estudantes € um exemplo mesmo diante dos
obstaculos enfrentados em atender cinco deficiéncias distintas. Com o auxilio da professora
de apoio e da tradutora e intérprete de LIBRAS, a professora regente demonstra que a
inclusdo desses estudantes é possivel.



5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao finalizar esta pesquisa monografica, pode-se avaliar que a inclusdo de pessoas com
deficiéncia fundamentado nessa pesquisa consistiu de inimeras lutas no contexto social e
escolar. As pressdes e reivindicagcdes dos pais dos estudantes com deficiéncia, apontadas ao
longo da histdria da educacdo especial foram essenciais para a superacdo de obstaculos a
educacdo dos estudantes com deficiéncia. A nossa Constituicdo Federal de 1988 garante o
direito a igualdade (Art. 5°) e trata, no Art. 205 e seguintes, do direito de todos a educacao.
Além disso, elege como um dos principios para o ensino “a igualdade de condicOes e
permanéncia na escola” Art. 206, inciso I (BRASIL, 1988). De acordo com Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo (Lei n° 9.394/96) a inclusdo é um direito assegurado pela Constitui¢do
Federal. Assim sendo, toda a escola deve atender aos principios constitucionais, ndo podendo
excluir nenhuma pessoa em razdo de sua origem, raga, sexo, cor, idade ou deficiéncia
(Mantoan, 2003, p.37).

Volta-se a lembrar que a intencdo dessa pesquisa é saber: Em que medida a politica
educacional atual atende o processo de inclusdo? O presente estudo forneceu informacdes,
aprimorou o senso critico da pesquisadora e provocou maior sensibilidade, isto é, observar o0s
setores da sociedade, se promove acessibilidade aos estudantes com deficiéncia.

O estudo revelou que a Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da
educacgdo inclusiva busca superar a visdo de carater substitutivo da Educagdo Especial ao
ensino comum, bem como a organizacgdo de espagos educacionais separados para alunos com
deficiéncia. Segundo o Ministério da Educacdo tem orientacdo relevante neste documento
refere-se ao carater complementar dessa modalidade e sua transversalidade em todas as
etapas, niveis e modalidades. Inova ao trazer orientacBes pertinentes as condicdes de
acessibilidade dos alunos, necessérias a sua permanéncia na escola e prosseguimento
académico (BRASIL, 2013). Ampliacdo de recursos com a aprovacao do Decreto Presidencial
de n° 6.571/2008, cujo objetivo principal “é o compromisso da Unido na prestagdo de apoio
técnico e financeiro aos sistemas publicos de ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios, na forma deste Decreto para o atendimento educacional especializado” (BRASIL,
2013).

Um recurso que corrobora essas perspectivas da educacdo especial refere-se a
reinterpretacdo para o inciso Il do artigo 208 da Constituicdo Federal/88, em que

preferencialmente na rede regular de ensino deve estar o atendimento educacional
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especializado para responder as necessidades educacionais especiais dos alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo, quando
estas forem identificadas, pois estes devem estar nas classes comuns tal como os demais
alunos (MENDES, 2010 apud PRIETO, 2010). No ambito da caracterizacdo do publico alvo
para o Atendimento Educacional Especializado torna a politica eficaz a medida que identifica
as necessidades dos estudantes e institui diretrizes qualidades essenciais para sua efetivacao.

Essa educacao é estruturada por trés eixos: Constituicdo de um arcabouco politico e
legal fundamentado na concepcao de educacao inclusiva, institucionalizacdo de uma politica
de financiamento para a eliminacdo de barreiras no processo de escolariza¢do e orientagoes
especificas para o desenvolvimento das praticas pedagdgicas inclusivas (BRASIL, 2010). A
instituicdo tem a responsabilidade em prol de uma educacao justa, igualitaria e inclusiva ndo
podem se restringir a rotulacdo desses estudantes, mas definir acdes que permitam um
atendimento de carater pedagdgico que atenda as suas especificidades.

Todavia, a instituicdo pesquisada requer agdes como a formagdo continuada dos
professores, respeito a0 nimero de estudantes e ao numero das deficiéncias descritos na
Resolucao/SED n° 2.318/2009, anteriormente mencionado. Salientam-se, mais uma vez as
acOes da professora regente do 4° ano do ensino fundamental que perante as dificuldades
demonstrou nas suas praticas pedagdgicas que é possivel a inclusdo dos estudantes com
deficiéncia.

Contudo, a politica da educacdo inclusiva sé se torna eficiente se as instituicGes de
ensino respeitar a Legislacdo e colocar em pratica o que é garantido aos estudantes com
deficiéncia. Considerando as inUmeras situacGes investigadas que este estudo possibilitou e
que demandam tratamentos mais especificos, avalia-se que esta pesquisa instiga e deixa
espaco para outras investigagcdes na mesma ordem tedrica. Verifica-se também, que as
politicas educacionais estdo sujeitas a mudanga como avangos e retrocessos que muitas vezes
acabam sujeitas aos interesses politicos, historicos, sociais, e culturais a exemplo do que
tramita no Congresso Nacional sobre a Proposta de Emenda a Constituicdo (PEC/55),
referentes aos gastos publicos e nele inseridos o congelamento dos gastos com a educacdo e
salide que pode trazer perdas nos direitos ja conquistados.

Sendo assim, € preciso seguir na constante luta pela garantia de permanéncia dos
direitos ja conquistados e permitir que as politicas educacionais futuras possam consagrar 0s
direitos tdo duramente almejados pela classe educacional para possibilitar uma educacao

inclusiva.
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Por fim, conclui-se este estudo de natureza monografica, na certeza de que toda a
trajetoria percorrida permitiu maior conhecimento, um olhar mais agugado frente as
necessidades dos estudantes com deficiéncia e maior compreensdo frente aos avangos e

retrocessos das politicas educacionais para incluséo.
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APENDICE A: Questionario aplicado a diretora adjunta da instituicio pesquisada.

MAGSUL FACULDADES MAGSUL

Pedagogia: Aut. Dec. n° 93110 de 13/08/1986 / Reconhecido Port. N° 717 de 21/12/89/ Renovag&o Rec. Port. n° 286 de 21/12/2012
Mantida pela A.E.S.P.

Av. Presidente Vargas, 725 — Centro — Tel.: (67)3437-3804— Ponta Pord — MS

Home Page: www.magsul-ms.com.br E-mail: graduacaomagsul@gmailcomsecretariamagsul@gmail.com.br

Funcdes da equipe administrativa e pedagdgica da escola:

1) Como € a rotina da equipe administrativa e pedagdgica?

2) Como sdo distribuidas as fungdes de cada membro da equipe administrativa e pedagogica
(diretor(a), diretor(a) adjunto e coordenador pedagdgico) para atender as necessidades da
educacdo inclusiva?

3) A quem compete o trabalho pedagdgico com os professores? Como € desenvolvido para
promover a inclusdo dos alunos com necessidades educativas especiais?

4) A quem compete o trabalho de orientagdo educacional aos alunos com necessidades
educacionais especiais? Como é desenvolvido?

5) A quem compete a administracdo da infraestrutura fisica da escola? Como é desenvolvido
esse trabalho para facilitar a acessibilidade?

6) A quem compete a geréncia dos recursos financeiros? Como € desenvolvida essa agdo na
escola?

7) A gestdo da escola é colegiada? Como funciona essa organizagdo?

8) Formacdo Continuada

Como é desenvolvida a formacdo continuada dos profissionais da escola (professores,
funcionarios administrativos) para atender os alunos com necessidades educacionais
especiais? A quem compete essa organizacao?

9) Avaliacdo Institucional

Existe avaliacdo institucional? A quem compete essa organizacdo? Como é 0 seu
desenvolvimento? Qual a periodicidade? Detalhar todo o desenvolvimento. Na avaliacdo
Institucional como é avaliado as agdes para os alunos com necessidades educacionais

especiais?
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APENDICE B: Questionario aplicado a Técnica da NUESP.

MAGSUL FACULDADES MAGSUL

Pedagogia: Aut. Dec. n° 93110 de 13/08/1986 / Reconhecido Port. N° 717 de 21/12/89/ Renovag&o Rec. Port. n® 286 de 21/12/2012
Mantida pela A.E.S.P.

Av. Presidente Vargas, 725 — Centro — Tel.: (67)3437-3804— Ponta Pord — MS

Home Page: www.magsul-ms.com.br E-mail: graduacaomagsul@gmailcomsecretariamagsul@gmail.com.br

Estimado (a) colaborador desta pesquisa, sei que sua funcdo é de extrema ocupacdo, mas
solicito por gentileza se dedique alguns minutos para responder as perguntas abaixo, para a
realizacdo de uma pesquisa monografica cujo tema é: Educacéo Inclusiva: Um estudo sobre a
Politica Educacional para Estudantes com Deficiéncia/2016.

N&o é necessario divulgar sua identidade. A intencdo é conhecer Em que Medida a
Politica educacional atual atende o processo de inclusdo? Agradeco desde ja a sua
colaboracéo.

QUESTIONARIO PARA TECNICO DA NUESP

1.Qual € a sua visao de educador sobre a politica educacional para a educacéo inclusiva?

2.Em sua opinido a escola esta preparada para atender a inclusdo do estudante que apresenta
deficiéncia? Por qué?

3.Qual é o namero total de alunos que apresentam deficiéncia na instituicdo? Quais sdo essas
deficiéncias

4.Quais sdo 0s recursos materiais e pedagdgicos para atender os estudantes que apresentam
deficiéncia?

5.0 que é a NUESP?

6.Qual € a funcdo do técnico da NUESP para favorecer a inclusdo dos estudantes com
deficiéncia?

7.Quais as dificuldades encontradas para a inclusdo dos alunos com deficiéncia?

8.De que maneira, o técnico da NUESP tem oferecido subsidios aos docentes no que se refere

ao acompanhamento e atendimento ao estudante que apresenta deficiéncia?
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APENDICE C: Questionario aplicado a professora regente do 4° ano do ensino fundamental,
professora de apoio, e a Tradutora e Intérprete de LIBRAS.

MAGSUL FACULDADES MAGSUL

Pedagogia :Aut. Dec. n° 93110 de 13/08/1986 / Reconhecido Port. N° 717 de 21/12/89/ Renovagao Rec. Port. n° 286 de 21/12/2012
Mantida pela A.E.S.P.

Av. Presidente Vargas, 725 — Centro — Tel.: (67)3437-3804— Ponta Pord — MS

Home Page: www.magsul-ms.com.br E-mail: graduacaomagsul@gmailcomsecretariamagsul@gmail.com.br

Estimado (a) colaborador desta pesquisa, sei que sua funcdo é de extrema ocupacdo, mas
solicito por gentileza se dedique alguns minutos para responder as perguntas abaixo, para a
realizacdo de uma pesquisa monografica cujo tema é: Educacao Inclusiva: Um estudo sobre a
Politica Educacional para Estudantes com Deficiéncia/2016.

N&o é necessario divulgar sua identidade. A intencdo é conhecer Em que Medida a
Politica educacional atual atende o processo de inclusdo? Agradeco desde ja a sua
colaboracéo.

QUESTIONARIO PARA PROFESSORES

1.Qual é a sua visdo de educador sobre a politica educacional para a educagdo inclusiva?

2.Na sua opinido a escola esta preparada para atender a inclusdo do estudantes que apresenta
deficiéncia? Por qué?

3. A coordenacdo pedagogica tem dado subsidios no que se refere ao acompanhamento e
atendimento ao estudante que apresenta deficiéncia. De que forma?

4. Em sua opinido, as praticas pedagdgicas desenvolvidas na escola favorecem a inclusdo do
estudante com deficiéncia?

5.Partindo da questdo anterior, quais as praticas pedagdgicas utilizadas pela escola para
favorecer a incluséo do estudante com deficiéncia? Como elas sdo desenvolvidas?

6.Em sua opinido, como € o trabalho da NUESP para favorecer a inclusdo do estudante
deficiente?

7. Vocé enquanto educador encontra pontos negativos em relacdo a aplicagcdo das préticas
pedagogicas para promover a inclusdo do estudante deficiente? Quais sao elas?
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APENDICE D: Questionario aplicado a coordenadora pedagdgica do ensino fundamental .

MAGSUL
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Home Page: www.magsul-ms.com.br E-mail: graduacaomagsul@gmailcomsecretariamagsul@gmail.com.br

Estimado (a) colaborador desta pesquisa, sei que sua funcdo é de extrema ocupagdo, mas
solicito por gentileza se dedique alguns minutos para responder as perguntas abaixo, para a
realizacdo de uma pesquisa monografica cujo tema é:Educagdo Inclusiva: Um estudo sobre a
Politica Educacional para Estudantes com Deficiéncia/2016.

N&o é necessario divulgar sua identidade. A intencdo é conhecer Em que Medida a
Politica educacional atual atende o processo de inclusdo? Agradeco desde ja a sua
colaboracéo.

QUESTIONARIO PARA COORDENADOR PEDAGOGICO DO ENSINO

FUNDAMENTAL I.

1.Qual é a sua viséo de educador sobre a politica educacional para a educagdo inclusiva?
2.Em sua opinido a escola esta preparada para atender a inclusdo do estudantes que apresenta
deficiéncia? Por qué?

3.De que maneira a coordenacdo pedagogica tem oferecido subsidios no que se refere ao
acompanhamento e atendimento ao estudante que apresenta deficiéncia?

4.Em sua opinido, como é o trabalho da NUESP para favorecer a incluséo do estudante com
deficiéncia?

5. Na sua opinido, as préaticas pedagdgicas desenvolvidas na escola favorecem a inclusdo do
estudante com deficiéncia?

6. Quais as dificuldades encontradas para a inclusdo dos alunos com deficiéncia?
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APENDICE E: Questionario aplicado a professora da sala de recurso multifuncional.
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Estimado(a) colaborador desta pesquisa, sei que sua funcdo é de extrema ocupagdo, mas
solicito por gentileza se dedique alguns minutos para responder as perguntas abaixo, para a
realizacdo de uma pesquisa monografica cujo tema é:Educagdo Inclusiva: Um estudo sobre a
Politica Educacional para Estudantes com Deficiéncia/2016.

N&o é necessario divulgar sua identidade. A intencdo é conhecer Em que Medida a
Politica educacional atual atende o processo de inclusdo? Agradeco desde ja a sua
colaboracéo.

QUESTIONARIO PARA PROFESSOR DA SALA DE RECURSO MULTIFUNCIONAL

1.Qual é a sua visdo de educador sobre a politica educacional para a educagdo inclusiva?

2. Em sua opinido a escola esta preparada para atender a inclusdo do estudante que apresenta
deficiéncia? Por qué?

3.Quiais as praticas pedagdgicas utilizadas na sala de recurso multifuncional para favorecer a
inclusdo dos estudantes com deficiéncia? Como elas séo desenvolvidas?

4.Quais sdo 0s recursos materiais e pedagogicos para atender os estudantes que apresentam
deficiéncia?

5.0 que é a sala de recurso multifuncional? Para que serve?

6.Qual ¢é a funcdo do professor da sala de recurso para favorecer a inclusdo dos estudantes
com deficiéncia?

7.Quais as dificuldades encontradas para a inclusdo dos alunos com deficiéncia?
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